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Kompetencje sktadniowe
uczniéw w wypracowaniach
na egzaminie 6smoklasisty

Wstep

Poprawnos¢ skladniowa warunkuje logike kazdej wypowiedzi, zatem jej
brak uniemozliwia skuteczng komunikacje. Wszystkie przestrzenie edukacij,
niezaleznie od ich charakteru, musza bazowa¢ na prawidlowej komunikacj,
w przeciwnym razie zamykaja zamiast otwieraé. Warto przyjrze¢ si¢ kompe-
tencjom jezykowym uczniéw konczacych szkole podstawowa — czy sa gotowi,
by rozpoczaé kolejny etap edukacyjny?

Uznanie jezyka za podstawowe narzedzie w komunikowaniu sig ze $wiatem
stanowi fakt tak dalece oczywisty, ze gromadzenie argumentéw na poparcie jego
prawdziwosci bytoby truizmem. Dlaczego zatem konieczno$¢ uczenia grama-
tyki jezyka ojczystego, w tym jednego z jej najwazniejszych dziatéw — sktadni,
dla wielu nie jest réwnie oczywista? Uczniowie okreslaja lekcje poswigcone
gramatyce jako nuzace i trudne’, a przede wszystkim oderwane od rzeczywi-
stodci, niepraktyczne’. Zwykle nie widza potrzeby uczenia si¢ czgéci zdania
pojedynczego czy rodzajéw wypowiedzeni ztozonych. Nie zauwazaja zwigzanych
z tym korzysci®. ,Czy kiedykolwiek przyda mi si¢ wiedza o przydawce albo
o dopelnieniu?” — pytaja znudzeni. Warto si¢ zastanowid, jaka w tej sytuacji
powinna by¢ riposta nauczyciela polonisty*.

! Por.: K. Biedrzycki, P. Bordzot, A. Hacia, W. Kozak, B. Przybylski, E. Strawa, 1. Wrébel,
Dydaktyka literatury i jezyka polskiego w gimnazjum w swietle nowej podstawy programowsej,
Instytut Badari Edukacyjnych, Warszawa 2015, s. 36.

S. Sadurski, Powodzenie w nauce a umiejgtnosci jezykowe uczniéw. Migdzy kodem ograniczonym,
a kodem rozwinigtym w ksztatceniu jezykowych umiejetnosci ucznia, 2017_18.pdf (pedzn.edu.
pl), dostep: 06.03.2023.

Por.: M. Lewicka, O skfadni wypracowar gimnazjalistéw, ,Poznanskie Studia Polonistyczne.
Seria Jezykoznawcza”, vol. 22 (42), nr 2, s. 183.

M. Lewicka pisze: ,Nie mozna jednak pomina¢ faktu, ze w procesie dydaktycznym to
chyba najtrudniejszy dzial gramatyki. Przed nauczycielem stoi zatem zawsze bardzo trudne
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Po co nam sktadnia?

Odnoszac si¢ do metafory zegarka Tokarskiego, mozna $mialo potwierdzic,
ze postugiwanie si¢ zegarem rzeczywiscie nie wymaga wiedzy na temat jego me-
chanizmu’. Warto jednak doda¢, iz zasady odczytywania godzin niewatpliwie
trzeba zna¢, zeby rozumie¢ ich korelacje z postrzeganiem czasu w §wiecie rzeczy-
wistym. Podobnie jest z jezykiem. Nie wystarczy umie¢ méwié, by skutecznie si¢
porozumiewa¢, a sprawnos$¢ komunikacyjna jest przeciez priorytetem szkolnej
edukagji polonistycznej. Trzeba zatem poméc uczniowi w zrozumieniu relacji
syntaktycznych miedzy elementami jezyka, by generowat celowe wypowiedzi
i osiagal zamierzony skutek. Trzeba wskaza¢ wielo§¢ kombinacji hipo- i para-
taktycznych, podkregli¢ ich semantyczna (nieprzypadkowa) sprawczosé. Trzeba
przekona¢ o potrzebie respektowania zasad faczliwosci w zakresie zwigzkéw
rzadu i zgody, by zdania w wypowiedziach uczniéw nie przypominaly Zle do-
pasowanej ukfadanki o niejasnym przekazie. Trzeba wreszcie pokazaé zalezno$¢
interpunkeji od budowy skfadniowej wypowiedzen, zeby potok skladniowy
w tekstach pisanych nie rozmyt ich logiki. Trzeba zatem uczy¢ skfadni.

Ten prosty wniosek to jednak dopiero poczatek nauczycielskich zmagari
z tym nietatwym tematem. Oczywiscie, ze uczy¢ trzeba, ale jak to zrobi¢, zeby
proces edukacyjny nie przystonit celu lub, co gorsza, sam si¢ nim nie stal? Pi-
sala o tym m.in. Jolanta Nocon, porzadkujac zestawienie réznych gloséw w tej
sprawie w kontekscie oceny funkcjonalnosci zadan jezykowych na egzaminach
zewngtrznych®. W §lad za cytowanymi jezykoznawcami badaczka podkreslita
konieczno$¢ przyjecia komunikacyjnej perspektywy w nauczaniu gramatyki.
Podobna praktyka pozwala bowiem unikna¢ systemocentryzmu zmuszajacego
ucznia do opanowania terminologii jezykoznawczej na podstawie izolowa-
nych zdan i bez wyraznego ukierunkowania na korzysci inne niz dobre oceny.
Gramatyke szkolng nalezaloby zatem zyciowo ,,upotrzebni¢” — to wiasciwy
kierunek dziatan szkolnego polonisty i najskuteczniejszy motywator do nauki
dla pragmatycznego zwykle ucznia.

zadanie, gdyz musi on udowodni¢, ze poznana teoria ma ogromny wplyw na kompetencje
komunikacyjne jego wychowankéw”. Lewicka odwoluje si¢ réwniez do refleksji S. Sadurskiego,
stwierdzajac, ze ,nauka o jezyku to dzial, ktéry wydaje si¢ uczniom nieprzydatny w zyciu,
stad wynika ich niska motywacja do zglebiania zagadnien gramatycznych”.

Wspomina o tym M. Szymariska w ksiazce Migdzy naukq o jezyku a rozwijaniem jezyka,
Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego, Krakéw 2016, s. 11.

J. Nocots, Profile szkolnej wiedzy o jezyku w kontekscie egzamindw zewngtrznych, ,Annales
Universitatis Paedagogicae Cracoviensis. Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et
Linguae Polonae Pertinentia” 2017, nr 8.

7 Ibidem, s. 107.
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Funkcjonalna gramatyka (dla cztowieka i dla zycia, a nie dla szkoly, nie dla
samego jezyka czy literatury), komunikacyjna perspektywa (by méc wyrazi¢
whasne i zrozumie¢ cudze intencje), zamierzona podmiotowo$¢ ucznia w pro-
cesie ksztalcenia jezykowego (ale z umiejetnym balansem migdzy podmiotem
a przedmiotem nauczania) — to zagadnienia, o ktérych stale musi pamigtad
kazdy nauczyciel jezyka polskiego. O whasciwie roztozonych akcentach i prze-
myslanych kompromisach migdzy wszystkimi zobowigzaniami polonisty
pisata m.in. Marta Szymanska, dostrzegajac wazno$¢ obu aspektéw nauczania
jezyka polskiego — w duzym skrécie mozna je zamknaé w par¢ dopelniajacych
si¢ antoniméw: ,,teoria” i ,,praktyka” lub: , myslenie” (budowanie metajezyko-
wej $wiadomosci ucznia) i ,dzialanie” (uczestnictwo w réznorodnych aktach
mowy). Marta Szymariska stusznie zauwaza: ,Wiedza o jezyku na lekcjach
jezyka polskiego motywowana jest ustaleniami migdzy innymi psychologii
poznawczej, ktéra zwraca uwage na wprowadzanie teorii jezykoznawczej jako
czynnika przyspieszajacego rozumienie. Potwierdzaja to doswiadczenia zwiazane
z nauczaniem jezykéw obceych. [...] Uczenie jezyka nie musi by¢ dokonywa-
niem wyboru miedzy teorig i praktyka, nawet wtedy, gdy teoria odsunigta jest
na dalszy plan, a dominuje przekonanie o koniecznosci praktykowania jezyka
w réznych sytuacjach komunikacyjnych™. Podobnie widziata to wiele lat temu
Maria Nagajowa, stwierdzajac, iz nadrzedny cel nauki jezyka to ,,powickszanie
sprawnosci w postugiwaniu si¢ jezykiem jako narzedziem mysli i dziatania™.
A w tym zakresie ,najwigcej troski nalezy pos$wigci¢ éwiczeniom sktadniowo-
-stylistycznym”™'°, poniewaz wedlug badaczki jezyk méwiony, ktérym postuguja
si¢ uczniowie w sposéb naturalny, najbardziej rézni si¢ od pisanego wiasnie
na poziomie skfadni.

Z powyzszych spostrzezen jasno wynika, ze sprawnego operowania jezy-
kiem w tekstach pisanych nie sposéb nauczy¢ bez podjecia tematéw zwiazanych
z budowa sktadniowa wypowiedzen. S¢k w tym, zeby te wypowiedzenia nie
byly izolowane, lecz stanowily komponent tekstu, ktéremu nadaja okreslony
charakter, np. uzytkowy lub artystyczny, opisujacy lub dynamizujacy, impre-
sywny lub ekspresywny. Zwrdcenie uwagi ucznia na zwiazek budowy tekstu
z jego genologiczng przynaleznoscia, z intencja i celem nadawczym, ma szanse
uczyni¢ znajomo$¢ skfadni pozadana kompetencja. Warto zna¢ jej zalety, by
skutecznie motywowa¢ do nauki mtodych adeptéw tej trudnej sztuki.

8 M. Szymarnska, Migdzy naukq o jezyku a rozwijaniem jezyka, Wydawnictwo Naukowe
Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie, Krakéw 2016, s. 19.

? M. Nagajowa, Cwiczenia w méwieniu i pisaniu, WSIiP, Warszawa 1977, s. 45.

0 Thidem, s. 71.
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Wspomina o tym m.in. Elzbieta Awramiuk''. Wsréd wielu waloréw
ksztalcenia $wiadomosci syntaktycznej uczniéw badaczka wymienia znaczaca
role wiedzy skfadniowej w $wiadomym odbiorze tekstu (zwlaszcza w przypadku
wypowiedzi wieloznacznych i tych o charakterze manipulacyjnym); podkresla
réwniez jej profilaktyczny charakter w kontekscie znaczacego problemu ble-
déw jezykowych w pracach uczniéw i docenia udzial sprawnosci skfadniowej
dziecka w nabywaniu przez nie umiejetnosci logicznego myslenia, streszczania
i parafrazowania wypowiedzi oraz sprawnego postugiwania si¢ interpunkcja'®.
To tylko niektére z wymiernych korzysci ksztalcenia sklfadniowego na lekcjach
jezyka polskiego.

Materiatl badawczy

Do rzetelnego, ,upotrzebnionego” uczenia skladni z pewnoscig nie trzeba
przekonywaé nauczycieli, zwhaszcza tych, ktérzy mieli okazje czytaé wypraco-
wania egzaminacyjne ésmoklasistow.

Prace uczniéw prezentujg rozne typy bledéw sktadniowych, ktére zdradzaja
niezrozumienie mechanizméw warunkujacych poprawnos¢ syntaktyczna wy-
powiedzen. Warto przyjrzeé si¢ zwhaszcza tym bledom, ktérych frekwencyjnosé
okazala si¢ znaczaca'®. Analizie poddano wylacznie aspekt skladniowy, totez
propozycja naprawcza bledéw nie ingeruje w sfere stylistyczna, ktéra czgsto
réwniez wymagalaby korekty. Niektére zdania skrécono, koncentrujac sig
na bledach skfadniowych, stanowiacych przedmiot rozwazan.

" E. Awramiuk, O walorach ksztaleqcych sktadni, [w:] Z problematyki ksztatcenia jezykowego,
1. 2, Skladnia — teoria a praktyka szkolna i akademicka, red. H. Sedziak, Wydawnictwo
Uniwersytetu w Bialymstoku, Bialystok 2002, s. 229-230.

2 Thidem, s. 234.

13 Jako material badawczy, na uzytek tego artykutu, wykorzystano wypracowania egzaminacyjne,
ktére w latach 2021-2022 trafity do Okregowej Komisji Egzaminacyjnej w Warszawie
w wyniku rodzicielskich odwotari od koricowej oceny egzaminu ¢smoklasisty. Prace zostaly
ponownie sprawdzone pod katem poprawnosci jezykowej. Wsréd badanych prac znalazty
si¢ zaréwno wypracowania o charakterze twérczym, jak i argumentacyjnym.
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Przyklady najczesciej popetnianych btedéw sktadniowych w wy-
pracowaniach egzaminacyjnych édsmoklasistéw

Niepoprawne konstrukcje z imiestowowym réwnowaznikiem zdania®.

a) Brak tozsamosci podmiotéw w wypowiedzeniach sktadowych hipotak-
tycznej konstrukeji z imiestowowym réwnowaznikiem zdania.

Tego rodzaju bledy dowodza niezrozumienia funkeji imiestowu przystéw-
kowego, ktdry zast¢puje orzeczenie, domyslnie wskazujac na tacznos¢ z pod-
miotem w zdaniu nadrzednym. Mozna je naprawi¢, wprowadzajac do zdania
nadrzednego orzeczenie konotujace zgodg z podmiotem domyslnym w imiesto-
wowym réwnowazniku zdania. Inny pomys} to zamiana cztonu z imiestowem
na zdanie podrzednie ztozone okolicznikowe.

— Biorgc udziat w akcjach sabotazowych, nie brakowato mu odwagi.

Poprawnie: Biorgc udziat w akcjach sabotazowych, wykazat si¢ odwagy.

— Na koniec dodam, ze broniqc tego, co dla nas wazne, nasze zycie obraca sig
w dobrg strone.

Poprawnie: Na koniec dodam, ze broniqc tego, co dla nas wazne, kierujemy
sig ku dobru/czynimy nasze Zycie wartosciowym.

— Probujqc znalezc temat do podtrzymania rozmowy, cos mi si¢ przypomniato.

Poprawnie: Kiedy probowatam znalezc temat do rozmowy, cos mi sig przy-
pomniato.

b) Naruszenie zasady jednoczesnosci lub uprzedniosci czynnosci wyrazo-
nych w obu wypowiedzeniach konstrukgji ztozonej z imiestowowym réwno-
waznikiem zdania.

— Ojciec od razu przebaczyt synowi i rzucit mu si¢ w ramiona, nakazujgc
praygotowanie uczty dla odzyskanego syna.

Poprawnie: Ojciec od razu przebaczyt synowi i rzucit mu si¢ w ramiona,
a nastgpnie nakazat przygotowanie uczty dla odzyskanego syna.

— Powoli napoitam matego kotka, sktadajgc go na kolanach.

Poprawnie: Ztozywszy kotka na kolanach, powoli go napoitam.

— Nagle przystangtam, zauwazajqc, ze ,stonecznego” chtopca juz przy mnie
nie ma.

1 Klasyfikacji btedéw dokonano na podstawie Zrédek: 1. W. Kochariski, B. Klebanowska,
A. Markowski, O dobrej i zlej polszczyznie, Wiedza Powszechna, Warszawa 1989; 2.
D. Marchlewska, Klasyfikacja bledow jezykowych. Szkolenie eggaminaroréw egzaminu
dsmoklasisty (recenzja naukowa dr Tomasz Karpowicz), OKE Warszawa 2021; 3. I. Burkacka,
Bledy sktadniowe, CKE Warszawa 2014 oraz na podstawie spostrzezei wlasnych.

15 W. Kochariski, B. Klebanowska, A. Markowski, op. ciz., s. 223-226.
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Poprawnie: Nagle przystangtam, zauwazywszy, ze ,,stonecznego” chlopca juz
Przy mnie nie ma.

c) Generowanie nieistniejacych form imiestowowych.

W ponizszych zdaniach uczniowie nie wykazali si¢ wiedza na temat po-
prawnosci tworzenia imiestowéw przystéwkowych. Imiestéw uprzedni zostat
blednie utworzony od czasownika niedokonanego, a imiestéw, ktéry zaplano-
wano jako wspdlczesny, otrzymat koricéwke charakterystyczna dla uprzedniego.

— Kochawszy Ligig, nie mdgt o niej zapomniec.

Poprawnie: Pokochawszy Ligie, nie mdgt o niej zapomniec.

— Odwiedzawszy rézne planety, dziwit si¢ zachowaniu dorostych.

Poprawnie: Odwiedzajgc rézne planety, dziwit si¢ zachowaniu dorostych.

d) Niepoprawna samodzielno$¢ skfadniowa imiestowowego réwnowaz-
nika zdania.

W tej sytuacji niezrozumienie mechanizmu tworzenia hipotaksy z imiesto-
wowym réwnowaznikiem zdania skutkuje niepoprawna interpunkeja i zaburza
logike wypowiedzi.

— Wieczorem, czytajgc , Quo vadis” Henryka Sienkiewicza. Robitam notatki
do lektury.

Poprawnie: Wieczorem, czytajac ,, Quo vadis” Henryka Sienkiewicza, robitam
notatki do lektury.

Klopoty z doborem whasciwego wskaznika zespolenia w zdaniach podrzednie
ztozonych'®.

Obecnos¢ tego typu blednych konstrukeji zdradza brak doswiadczenia
uczniéw w analizie wypowiedzeri hipotaktycznych pod katem znaczeniotwor-
czego charakteru wskaznikéw zespolenia.

a) Nieprawidlowe zastosowanie tacznika ,jak” w funkcji czasowej.

Zaimek wzgledny ,jak” w zdaniach okolicznikowych czasu dopuszczalny
jest w bardzo potocznych wypowiedziach', a rozprawka egzaminacyjna do ta-
kich nie nalezy.

— Jak skoriczyt zwiedzad mate asteroidy réznych dorostych, poleciat na Ziemie.

Poprawnie: Gdy/Kiedy skoriczyt zwiedzac mate asteroidy réznych dorostych,
poleciat na Ziemie.

b) Nieprawidlowe zastosowanie zaimka wzglednego ,,gdzie” w podrzednych
konstrukcjach o charakterze przydawkowym.

— Stas prayjaznit si¢ z Nel, gdzie ona takze mieszkata w Port-Saidzie.

16 W. Kochariski, B. Klebanowska, A. Markowski, op. cit., s. 210-219.
17 J. Podracki, Skladnia polska, WSiP, Warszawa 1997, s. 140.
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Poprawnie: Stas przyjaznit si¢ z Nel, ktora takze mieszkata w Port-Saidzie.

— Warto podacé przyklad Matego Ksigcia, gdzie bohater bardzo pragngt miec
prawdziwego przyjaciela.

Poprawnie: Warto podaé prazyktad Matego Ksigcia, ktdry bardzo pragnat mie¢
prawdziwego przyjaciela.

¢) Naruszenie zasad konstrukeji sktadniowej z powtérzonym spéjnikiem
rozlacznym.

— Ciggle poznajemy siebie, czy to w trudnych sytuacjach, np. na egzaminie
lub w matych rzeczach, ktdre wykonujemy na co dzier.

Poprawnie: Ciggle poznajemy siebie, czy to w trudnych sytuacjach, np. na eg-
zaminie, cgy w matych rzeczach, ktdre wykonujemy na co dzien.
Klopoty ze zwiazkiem zgody'®.

a) Brak formalnej zgody podmiotu z orzeczeniem.

— Edmund zdradzit rodzeristwo, dlatego musieli uciekac przed Bialy Cza-
rownicg, ale wybaczyli mu.

— Ludzie majq swoje poglady i powinien miec prawo ich bronic.

— Przyszto Gestapo i go zaareszrowali.

— Tidjka bohaterdw musieli stawic czota trudnosciom.

— Zespot Bukdw postanowili dotaczyé do Matego Sabotazu.

— Whsparcie w podejmowanin trudnych decyzji i pomoc w kazdej sprawie jest
duzo tatwiejsze niz samemu borykanie sig z tym.

— Takie sytuacje, jak akcja pod Arsenatem, wymagata od chlopcow odwagi.

b) Nieprawidlowa forma zaimka.

Zaimek powinien pozosta¢ w zgodzie formalnej z rzeczownikiem, do kt4-
rego si¢ odnosi. W ponizszych zdaniach uczniowie nie zastosowali si¢ do tej
zasady, naruszajac zwiazek zgody.

— Dzigki tej ksigzce poznajemy polskq szlachte, ich tradycje i obyczaje.

— »Balladyna” to jedna z tych lektur, do ktdrej czesto wracam.

Klopoty ze zwiazkiem rzadu".

Problemy z rekeja czasownika w pracach egzaminacyjnych czgsto wynikaja
z koniecznosci stosowania w rozprawce wyrazéw o niskiej frekwencji uzycia
w mlodziezowym jezyku méwionym. Wiele wyrazeri i zwrotéw, ktérymi 6smo-
klasisci postuguja si¢ w rozprawkach, to konstrukeje dla nich niemal archaiczne.

Czasowniki ,do$wiadcza¢”, ,dowodzi¢”, ,uzy¢” wymagaja dopelnienia
w formie dopelniacza. Uczniowie blednie postuzyli si¢ biernikiem.

18 W. Kochariski, B. Klebanowska, A. Markowski, op. cit., s. 182-195.
Y Thidem, s. 169-175.
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— Wyttumaczyt mu, ze pomimo bélu, jaki doswiadcza ze strony Rézy, to jest
ona tq jedyng.

Poprawnie: Wyttumaczyt mu, ze pomimo bélu, jakiego doswiadcza ze strony
Rézy, to jest ona tq jedyng.

— Co dowodzi swietnie mojej tezie.

Poprawnie: Co dowodzi mojej tezy.

— Uzyje jeszcze jeden prayklad.

Poprawnie: Uzyje jeszcze jednego przyktadu.

Odrebnym zjawiskiem, cho¢ réwniez skutkujacym bledem w zakresie
zwiazku rzadu, jest nieodmienianie tytuléw ksiazek (problem dotyczy nazw
wielowyrazowych). By¢ moze wing ponosi brak rutyny w wyglaszaniu wlasnych
sadéw na temat utwordw literackich. Tego typu bledy nie poddaja si¢ tatwej
korekcie dopasowania form do wymaganej rekcji czasownika. Ze wzgledéw
stylistycznych byloby lepiej, gdyby pozostaly nieodmienne. W ponizszych
przykladach nalezy zatem tytul poprzedzi¢ stowem ksiagzka lub jego kontek-
stowymi synonimami.

— Tak byto w przypadku bohatera ze ,,Starego cztowieka i morze”.

Poprawnie: Tak byto w przypadku bohatera ksigzki ,Stary cztowiek i morze”.

— Drugi przyktad pochodzi z ,,Harry Potter i kamiert filozoficzny”.

Poprawnie: Drugi prayktad pochodzi z powiesci ,, Harry Potter i kamiet
Sfilozoficzny”.

Niepoprawne skréty skladniowe™.

a) Mechanizmy powstawania blednych skrétéw skladniowych moga by¢
rézne. Zwykle dochodzi do nich w wyniku niewlasciwego dopetnienia czasow-
nikéw o odmiennej rekeji, ktére uczeni uzupetnia jedna forma, pasujaca tylko
do jednego z nich. Inng przyczyna moze by¢ pominigcie waznego elementu,
odpowiedzialnego za implikowanie sensu catego zdania.

— Kochat i bronit Ligii.

Poprawnie: Kochat Ligi¢ [B.] i bronit jej [D.].

— Jedni ludzie czytajq, a inni nie czytajq ksiqzek.

Poprawnie: Jedni ludzie czytajq ksiqzki [B.], a inni ich [D.] nie czytajq.

— Wiem, ze moge mu zaufad, a on zaufac mi.

Poprawnie: Wiem, Ze moge mu zaufaé, a on moze zaufaé mnie.

— Przyjaciel to osoba, ktdrej ufusz i czujesz si¢ bezpiecznie.

Poprawnie: Przyjaciel to osoba, ktdrej ufasz i z ktdrg czujesz sig bezpiecznie.

b) Razaco niepoprawnym skrétem skladniowym jest potaczenie biernych

2 W. Kochariski, B. Klebanowska, A. Markowski, op. ciz., s. 226-229.
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form imiestowowych o odmiennych aspektach za pomoca wspélnego tacznika,
whasciwego tylko formie dokonanej.

— Rudy zostat aresztowany i torturowany.

Poprawnie: Rudy zostat aresztowany i byt rorturowany.

— Rudy zostat aresztowany i wielokrotnie przestuchiwany.

Poprawnie: Rudy zostat aresztowany i byt wielokrotmie przestuchiwany.

¢) Niekiedy uczniowie nadajg samodzielno$¢ wyrazom semantycznie nie-
samodzielnym, o okreslonej konotacji, ktéra polega na ,otwieraniu pustych
miejsc zapowiadajacych pojawienie si¢ obok danego wyrazu (formy) jakiegos
innego wyrazu (formy)”?'.

— Przeniesienie do swiata przedstawionego bylo mi bardzo potrzebne.

Poprawnie: Przeniesienie si¢ do swiata przedstawionego lektury byto mi
bardzo potrzebne.

— Ursus i Ligia wspdlnie wyznajq religie.

Poprawnie: Ursus i Ligia wspdlnie wyznajq religie chrzescijariskq.
Naruszenie taczliwosci syntaktycznej wyrazéw.

Niektére wyrazy maja konkretne wymagania skfadniowe — przylaczaja
tylko okreslone czesci mowy, np. niektére czasowniki obligatoryjnie wymagaja
dopelnienia w postaci rzeczownika, a nie bezokolicznika.

— Powiedziat mi, ze planuje wyjechaé do Nowego Jorku.

Poprawnie: Powiedziat mi, ze planuje wyjazd do Nowego Jorku.

— Wielu ludzi prosi o rade przyjaciét, co utarwia pokonac trudnosci.

Poprawnie: Wielu ludzi prosi o rade prazyjaciét, co utatwia pokonanie trudnosci.
Nieprawidlowa perspektywa dzierzawcza zaimkéw™.

Duzo zamieszania powoduja bledne wybory zaimkéw dzierzawczych ,jego”
i,sw6j” — taka pomytka zupelnie zmienia sens zdania, moze nawet implikowa¢
bledy rzeczowe w odniesieniu do lektur obowiazkowych.

— Dzigki lisowi Maly Ksigzg zaczyna rozumied jego relacje z rozq.

Poprawnie: Dzigki lisowi Maly Ksigze zaczyna rozumied swojq relacje z rozq.

— Na pustyni spotkat Pilota, ktdry zajmowat si¢ naprawag jego samolotu.

Poprawnie: Na pustyni spotkat Pilota, ktéry zajmowat si¢ naprawg swojego
samolotu.

Klopoty z przyimkiem?.

a) Przyimki sa wykladnikami relacji sktadniowo-znaczeniowych migdzy

wyrazami. W uczniowskich zdaniach niejednokrotnie dochodzi do wyboru

21 A. Nagoérko, Zarys gramatyki polskiej, PWN, Warszawa 1997, s. 172-173.
22 W. Kochariski, B. Klebanowska, A. Markowski, op. cit., s. 221-222.
2 Tbidem, s. 201-209.
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niewlasciwego przyimka, a w rezultacie do zaburzenia logiki zdania. Klopoty
z przyimkiem mogg dotyczy¢ réwniez niepotrzebnego postuzenia si¢ nim tam,
gdzie jest on zbedny.

— Na bitwie niektdrzy uciekajq.

Poprawie: Niektdrzy uciekaja z pola bitwy.

— Mieszkat z rézq w matej asteroidzie.

Poprawnie: Mieszkat z rézq na matej asteroidzie.

— Narysowat baranka i dat go dla chlopca.

Poprawnie: Narysowat baranka i dat go chlopeu.

b) W jezyku polskim niektére przyimki implikuja okreslony sens — np.
pozytywny lub negatywny. Przyimek , dzigki” moze by¢ uzywany tylko wtedy,
gdy chcemy wskaza¢ przyczyng korzystna, a przyimek ,przez” specjalizuje si¢
w przekazywaniu informacji o charakterze niepozadanym.

— Poznat lisa, przez ktdrego zrozumiat, ze kocha rize.

Poprawnie: Poznat lisa, dzigki ktdremu zrozumiat, ze kocha réze.

— Rudy miat prawdziwych prayjaciét, to przez nich uniknagt dalszego katowa-
nia, bo odbili go z rqk Niemcow.

Poprawnie: Rudy miat prawdziwych prayjaciol, to dzigki nim uniknat dalszego
katowania, bo odbili go z rak Niemcow.

Whnioski

W powyzszym zestawieniu przedstawiono jedynie najczesciej wystepu-
jace bledy w rozprawkach i opowiadaniach egzaminacyjnych, podajac tylko
wybrane przyklady reprezentujace poszczegélne typy blednych konstrukgji.
Nie zostaly tu wymienione inne typy bledéw, wcale nie takie rzadkie, m.in.
konstrukgje niepoprawne pod wzgledem szyku, zbedne zapozyczenia skadnio-
we, mylenie zdari skutkowych z przyczynowymi, nieprawidtowe przytaczanie
zdani za pomoca spéjnika facznego ,i”, anakoluty i nieumiejetno$¢ wyznaczania
granic skladniowych (potok skladniowy), a takze dwuznaczno$¢ semantyczna
wynikajaca z nieprzemyslanej konstrukeji skfadniowej wypowiedzenia. Tyle
jednak wystarczy, by uzyska¢ ogélne pojecie o nie najlepszej kondycji jezykowej
uczniéw koniczacych drugi etap edukacyjny.

Y Preambule obowiazujacej Podstawy programowe;j ksztatcenia ogdlnego dla
szkoty podstawowej wiréd najwazniejszych umiejetnosci rozwijanych w szkole
na pierwszym miejscu wymieniono ,Sprawne komunikowanie si¢ w jezyku
ojczystym i jezykach nowozytnych”. Dalej czytamy, ze: ,Jezyk polski jest klu-
czowym przedmiotem nauczania — poznawanie wybitnych utwordw literackich
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sprzyja rozwojowi osobowemu ucznia, wprowadza go w $wiat kultury polskiej
i europejskiej. Zakres znajomosci jezyka ojczystego i sprawnosé w postugiwaniu
si¢ nim ulatwia przyswajanie wiedzy z innych dziedzin (przedmiotéw) i jest dla
kazdego ucznia podstawa sukcesu szkolnego. Wsréd czterech wymienionych
w Podstawie programowej obszaréw umieszczono Ksztatcenie jezykowe. W $wietle
zebranych tu wymagani uczen nie tylko powinien zna¢ i odréznia¢ cz¢sci zdania
oraz typy wypowiedzen, ale musi takze dostrzega¢ ich funkcjonalno$¢ i sku-
tecznie stosowaé je w praktyce jezykowej. Czy w $wietle oméwionych weze$niej
bledéw mozna uznaé, ze szkola w sposéb wystarczajacy realizuje te wymagania?

Warto doda¢, ze ze wzgledu na niekorzystng dla uczniéw sytuacje pan-
demiczna, utrudniajaca szkolne przygotowanie do egzaminu 6smoklasisty,
do Informatora o Egzaminie Osmoklasisty z jezyka polskiego dotaczono Aneks?,
w ktérym podano okrojone wzgledem podstawy wymagania egzaminacyj-
ne. Ten dokument obowiazuje od 2021 roku. Mimo tych dzialan i wbrew
szczytnym celom wyznaczonym w Podstawie programowej dla przecigtnego
6smoklasisty sprawne postugiwanie si¢ konstrukcjami sktadniowymi w dtuzszej
wypowiedzi pisemnej nadal jest bardzo duzym wyzwaniem. Poziom jezykowy
wypracowar egzaminacyjnych ésmoklasistéw sugeruje, ze sprawnos¢ jezykowa
uczniéw koriczacych drugi etap edukacyjny jest nie najlepsza®.

Refleksje

Szkota przysztosci ma by¢ szkolq refleksyjna. Uczen musi aktywnie i reflek-
syjnie wspotdziata¢ z nauczycielem w procesie edukacyjnym. Wiedza skfadniowa
nie moze by¢ tylko podana, z géry zdefiniowana, bez miejsca na badawcza
refleksje uczacego si¢ dziecka. Lekcje gramatyczne powinny by¢ zaproszeniem
do wspdlnej pracy analitycznej, z ktdrej narodza si¢ samodzielnie sformutowane
przez ucznia wnioski, nast¢pnie powiazane z funkcjonalna praktyka jezykowa.

Gléwna zaleta éwiczenia sktadni na lekcjach jezyka polskiego jest imma-
nentnie wpisany w t¢ praktyke trening logicznego myslenia. Nie da si¢ tego
rozdzieli¢.Piszac o walorach ksztalcacych sktadni, Elzbieta Awramiuk zwrécita
uwagg na to, ze juz kilkadziesiat lat temu za najistotniejszg zalet¢ nauczania gra-

* Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego z komentarzem. Szkota podstawowa, jezyk polski,
MEN 2017, online: SP_PP_2017_Jezyk_polski.pdf (cke.gov.pl), dostgp: 06.03.2023.

% Aneks do Informatora o Egzaminie Osmoklasisty z jezyka polskiego, online: Aneks_2023_2024_
jezyk_polski_E8_standardowy.pdf (cke.gov.pl) dostep: 06.03.2023.

% Szczegdlowe sprawozdania z kolejnych egzaminéw ésmoklasisty znajduja si¢ na stronie
Centralnej Komisji Egzaminacyjnej w zaktadce: Egzamin dsmoklasisty — Wyniki, sprawozdania.
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matyki uznawano ,rozwijanie sprawnosci umystowej””. Badaczka, powotujac
si¢ na prace Stanistawa Szobera, Zenona Klemensiewicza i Jana Tokarskiego,
podkredlita, ze nauka gramatyki aktywizuje ucznia, rozwija jego samowiedz¢
jezykowa i ,kulture logiczng™®. Oczywiscie, jak shusznie zauwaza Awrymiuk,
myslenie trzeba aktywizowaé, zatem ,,nauka sktadni bedzie rozwija¢ myslenie,
jesli jej podstawa stanie si¢ samodzielno$¢ myslowa uczacego si¢. Mechaniczne
klasyfikowanie powinno by¢ zastapione odkrywaniem powiazai migdzy ele-
mentami jezyka i mechanizméw jego funkcjonowania””. Z kolei Jerzy Podracki
w Sktadni polskiej przytacza stowa Ignacego Boczyliniskiego, ktéry przekonywal,
ze ,skladnia, ktdra jest wyzsza czescia gramatyki, rozwija wladze myslenia, uczac
nie tylko méwié, lecz i mysle¢ prawidtowo™.

Ta sama refleksja obecna jest w wypowiedziach Marii Nagajowej: ,, Trak-
towanie ¢wiczet w méwieniu i pisaniu jako ¢wiczen doskonalacych mowe
— narzedzie myslenia, mowe — narzedzie dziatania wymaga czynnego udziatu
w procesie ksztaltowania jego jezyka. Zwickszenie umiejetnosci méwienia i pisa-
nia powinno by¢ wynikiem nie tylko wysitku nauczyciela, kierujacego procesem
doskonalenia jezyka, ale réwniez wynikiem $wiadomego wysitku ucznia™'.
No whasnie, wysitku. Wspélczesna szkota boi sie tego stowa. Swiat wirtualny,
czyli niestety gtéwna rzeczywisto$¢ wielu uczniéw, mami pozorami osiggania
sukceséw bez konieczno$ci podejmowania trudu. Moze whasnie dlatego nauka
skfadni nie cieszy si¢ popularnoscia i, jak pisze Awrymiuk, ,z trudem toruje
sobie droge do nowych programéw nauczania™?. Tymczasem do$wiadczenie
dorostych podpowiada, ze za kazdym wartym uwagi sukcesem kryje si¢ jednak
wysilek. Warto przywréci¢ mu warto$¢ i nada¢ celowosé.

Monika Staniszewska uczy jezyka polskiego w szkole
podstawowej, jest egzaminatorem i weryfikatorem w Okregowej
Komisji Egzaminacyjnej w Warszawie, dodatkowo od 2020 r. petni
funkcje eksperta OKE, odpowiadajqc na wnioski o weryfikacje
sumy punktéw w pracach egzaminacyjnych egzaminu
Ssmoklasisty.

¥ E. Awramiuk, op. cit, s. 236.

28 Thidem, s. 236.

2 Tbidem, s. 237.

3 1. Boczytiski, Zasady gramatyki jezyka polskiego, cytat za: J. Podracki, op. cit., s. 8.
1 M. Nagajowa, 0p. cit., s. 51.

32 E. Awrymiuk, op. cit., s. 238.
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