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O pozytkach z lektury publikacji
,,Studia ad Didacticam Litterarum
Polonarum et Linguae Polonae
Pertinentia”

Juz od péttora roku w akademickich kregach dydaktykéw literatury i je-
zyka polskiego cieszy si¢ poczytnoscia tom artykuléw, opublikowany w serii
»~Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis” (jako jej 330 pozycja).
Zastuguje on jednak na upowszechnienie wéréd szerszego grona odbior-
c6w — nauczycieli, studentéw oraz innych oséb zainteresowanych edukacja
humanistyczna. Zapowiedziana i umotywowana we wstepie problematyka
tomu: Wobec wspdlezesnosci. Jezyk polski w szkole ponadpodstawowej znajduje
rozwinigcie i uszczegélowienie w kilkudziesigciu artykutach i szkicach.
Redaktorzy publikacji, kierujac si¢ kryterium tematycznym, wyodrebnili
w spisie tresci trzy obszerne dzialy: I Teoretyczne podstawy edukacji szkolnej
wobec nowej rzeczywistosci; 11 Z problemow lektury we wspdtczesnej szkole;
I Z réznych perspekryw.

Autorzy artykuléw reprezentuja niemal wszystkie krajowe polonistyczne
osrodki akademickie, a ponadto kilka $rodowisk nauczycielskich. Podejmuja
oni wazne kwestie zwigzane z koncepcja przedmiotu jezyk polski w obecnych
uwarunkowaniach spotecznych, kulturowych (tez medialnych) i instytucjonal-
nych; dziel si¢ refleksjami nad wspétczesng szkolng i uniwersytecka edukacja
humanistyczna. Przedstawiaja — na podstawie badan diagnostycznych — stan
ksztalcenia literackiego, a nawiazujac do wlasnych doswiadczen i dziatan twér-
czych, staraja si¢ zainspirowa¢ odbiorcéw — nauczycieli do poszukiwan nowych
rozwiazan dydaktycznych.

Bogata pod wzgledem poznawczym, metodologicznym i dydaktycznym
publikacja zostata zadedykowana Profesor Zofii Budrewicz przez Jej przyjacidl,
kolegéw i uczniéw z Katedry Dydakeyki Literatury i Jezyka Polskiego Uniwersy-
tetu Pedagogicznego w Krakowie, z ktdra Pani Profesor byta zwiazana przez 35
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lat. Z droga zawodowa Jubilatki — Osoby zastuzonej dla edukagji polonistycznej,
zaznajamia Maria Sienko w artykule otwierajacym tom. Podkresla znaczacy
wktad Pani Profesor w badania nad tradycja ksztalcenia literacko-kulturowego,
gléwnie okresu miedzywojennego (m.in. modelami podrecznika, doborem
lektur, nurtem podrézniczym w literaturze dla miodziezy), wskazuje na rozlegly
zakres podejmowanych przez prof. Zofi¢ Budrewicz probleméw badawczych
oraz na faczenie przez Nig w badaniach metodologii literaturoznawczych
z najnowszymi orientacjami teoretyczno-metodologicznymi wielu dyscyplin
naukowych. Dopelnieniem artykutu jest wykaz najwazniejszych, zestawio-
nych chronologicznie ponad 130 publikacji Zofii Budrewicz. Sa wsréd nich
prace dotyczace m.in. zagadnien literatury dziecigcej i mlodziezowej w dawne;j
oraz wspélczesnej szkole, kultury popularnej w ksztalceniu polonistycznym,
wychowania regionalnego w réznych typach szkél, przygotowania studentéw
polonistyki do zawodu nauczycielskiego. Szerokie jest réwniez pole aktywnosci
dydaktyczno-organizacyjnej profesor Zofii Budrewicz w uczelnianym i krajo-
wym $rodowisku polonistycznym oraz w zagranicznym srodowisku polonijnym.
Jej dzialalnosci zawsze towarzyszyla troska o ksztalt szkolnej i akademickiej
edukacji humanistycznej. Taka tez troske — jak przekonuje lektura dedykowa-
nego Pani Profesor tomu zbiorowego — przejawiaja autorzy artykuléw w nim
zamieszczonych. Nie sposéb doktadnie oméwié jego zawartosci (ponad 460
stron). Szczegdtowo przyblize wige tre$¢ wybranych prac, a tematyke pozosta-
tych zasygnalizuje. Zaznaczam, ze wszystkie artykuly i szkice warte sa uwagi.
Pierwsza cz¢$¢ publikacji otwiera artykul Marii Kwiatkowskiej-Ra-
tajczak pt. Kulturowe DNA — w czasach pandemii. Przedstawione w nim
zostaly wyniki kontynuowanych przez autorke dtugoetapowych badar,
dzigki ktérym czytelnik ma mozno$¢ poznaé zainteresowania licealistéw,
ich stosunek do tradycji kulturowej, wplyw kultury dawnej i wspélcze-
snej na ich przekonania i postawy, dostrzeganie przez mlodziez zwiazkéw
mie¢dzy réznymi odmianami sztuki, a przede wszystkim egzystencjonalne
i aksjologiczne przemyslenia mtodych ludzi. Powinny one skoni¢ dydakty-
kéw do refleksji nad celami ksztalcenia humanistycznego i sposobami jego
realizowania, w ktérych trzeba tez doceni¢ role wyposazenia kulturowego,
wyniesionego przez mlodziez z domu i srodowiska. W artykule przycia-
gaja uwagg analizowane przez autorke rézne formy wypowiedzi uczniéw:
szkice, dialogi, zantropomorfizowane opisy $wiata zwierzat, plakaty. Sa
one efektem poszanowania przez uczacych podmiotowosci mlodziezy, do-
wodza samodzielnosci uczniéw w procesie czytania intertekstualnego oraz
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obcowania zaréwno z kulturg elitarna, jak i z blizsza im kultura popularna.
W twoérczych wypowiedziach uczniéw znajdowalo posrednio odzwiercie-
dlenie profesjonalne przygotowanie nauczycieli do rozwijania §wiadomosci
humanistycznej wychowankéw.

Z kolei Jerzy Kaniewski przyglada si¢ obrazowi dziejéw kultury w edu-
kacji szkolnej lat powojennych. W éwczesnych programach nauczania
obserwuje przeplatanie si¢ czynnikéw dydaktycznych i ideologicznych. Inte-
resujg go tez podstawy programowe lat 90 XX w. i pézniejsze. Spostrzezenia
autora na temat informacji historycznoliterackich w obecnie obowiazujacej
podstawie programowej i szerzej — celu historii literatury w szkole wpisuja
si¢ w szersza dyskusj¢ polonistéw nad tym problemem.

Do poruszanego od dawna przez dydaktykéw zagadnienia persona-
lizowania (indywidualizowania) w ksztalceniu polonistycznym powraca
w artykule Anna Janus-Sitarz. Wskazuje z jednej strony dobre praktyki
w tym zakresie, a z drugiej — trudno$ci i bariery, jakie obecnie napotykaja
nauczyciele, m.in. niedostosowanie programéw nauczania do typu szkoty
(np. branzowej), niedostatki diagnostyki edukacyjnej. Autorka orientuje
czytelnikéw w istniejacych publikacjach na temat personalizacji ksztakcenia,
a takze w wynikach badani empirycznych z tego zakresu.

Z problemem integracji wewnatrzprzedmiotowej prébuje zmierzy¢ sig
Beata Udzik, sytuujac go w kontekscie nowej podstawy programowej i wy-
branych podrecznikéw. Ich analiza prowadzi do konkluzji dotyczacych spo-
sobéw integrowania ksztalcenia literacko-kulturowego z jezykowym (takze
z tworzeniem form wypowiedzi) oraz przyczyn trudnosci z respektowaniem
zasady integrowania w nauczaniu. Autorzy podrecznikéw nadal zmagaja si¢
z funkcjonalizowaniem wiedzy teoretycznej z dziedziny literatury i kultury
jezyka, ktére jest istotne dla budowania wewnatrzprzedmiotowej spéjnosci.

W dyskusje nad pozadanymi kierunkami zmian w szkolnym ksztatceniu
polonistycznym wpisuje si¢ wypowiedz Jolanty Fiszbak. Autorka odnosi si¢
do reform i modyfikacji programowych w ostatnim trzydziestoleciu, wysuwa
propozycje zmian tresci ksztalcenia polonistycznego, reorganizacji ksztalcenia
przedmiotowego, szerszego wykorzystania technologii cyfrowych (przy $wia-
domosci wszakze ich wplywu na osobowos¢ uczniéw). Mocno akcentuje aksjo-
logiczny wymiar edukacji polonistycznej i docenienie ksztalcenia umiejetnosci
jezykowokomunikacyjnych. Powolujac si¢ na wyniki badan ankietowych wsréd
ucznidw, stara si¢ okresli¢ potrzeby i oczekiwania wspétczesnego miodego po-
kolenia, uwarunkowane czynnikami emocjonalnymi, intelektualnymi i postawa
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pragmatyczna. Nie pomija przygotowania studentéw do zawodu nauczyciela
(m.in. zauwaza ich staba sprawnos¢ jezykowa, wynikajaca z nieskutecznosci
edukagji szkolnej i wplywu czynnikéw cywilizacyjno-kulturowych).

Autorzy dwéch artykutéw, zamieszczonych w teoretycznej czgéci tomu,
rozwazaja kwestie terminologiczne. Piotr Koltodziej w artykule Stownik
pojeé podstawowych prowadzi dociekania nad znaczeniem stowa pojecie
i wielu wyrazen funkcjonujacych w dydaktyce, np. polonistyka szkolna,
polonistyczna edukacja, polonistyczne ksztatcenie. Tekst sklania do namystu
nad pierwszorzednymi pojeciami (bywa, ze uzywanymi bezrefleksyjnie),
m.in. jegyk polski, cel ksztatcenia, podmiotowosé, humanistyczna edukacja,
ktérych znaczenia s rozmyte, rozumiane intuicyjnie. Krytycznie odnosi sig
autor do podstawy programowej, gdyz — w $wietle jego rozwazan — nie jest
ona podstawa w stownikowym znaczeniu tego stowa. P. Kotodziej ,,wciaga®
odbiorce nie tylko w ,rozjasnianie” pojeé, w dywagacje semantyczno-leksy-
kalne, ale tez w rozwazania nad kanonem lektur szkolnych, wobec ktérego
zajmuje stanowisko krytyczne.

Z kolei Marta Szymanska zastanawia si¢ nad rozumieniem wyrazenia
Jezyk edukacji szkolnej (odréznienia go od jezyka codziennej komunikacji).
Odwotuje si¢ do publikacji z zakresu stylistyki i tekstologii (m.in. S. Gajdy,
A. Wilkonia, K. Ozoga, J. Nocon). Wyodrebnia cechy jezyka edukacji szkolne;j
na poziomie sfownictwa i skladni. Réwnoczesnie uzmystawia, ze zadaniem
szkoly jest nie tylko przekazywanie wiedzy przedmiotowej z réznych dys-
cyplin, lecz réwniez budowanie kompetencji jezykowych uczniéw, co — jak
wykazuje — ma odzwierciedlenie w podstawie programowej poszczegdélnych
przedmiotéw nauczania.

Nie sposéb pomina¢ artykuléw poswigconych ksztalceniu polonistycznemu
w warunkach wymuszonych przez pandemie. Autorzy nawiazuja w nich do wia-
snych doswiadczert empirycznych i analizy materiatéw edukacyjnych. Opisuja
problemy i trudnosci zwigzane z e-edukacja, koncentruja si¢ wokét sposobdw,
w jakie te trudnosci byly przezwycigzane. I tak, rézne aspekty zdalnego prowa-
dzenia lekdji jezyka polskiego naswietla Marek Pieniazek w artykule Dydaktyka
polonistyczna online w czasach kwarantanny. Omawia tam materialy oraz lekcje
telewizyjne zarchiwizowane w serwisach internetowych i poddaje je rozwaznej
ocenie. Uwzglednia stosowane metody i strategie nauczania, zwraca uwage
na utrudnienia techniczne, m.in. w nawigzywaniu kontaktu, na przymusowy
dystans nauczyciela i uczniéw, elektroniczna tekstowo$¢ w miejsce osobowego
spotkania uczniéw z nauczycielem, a takze na uwarunkowania organizacyjne.
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Na tym tle sytuuje przyklady skutecznego przezwycigzania schematyzmu dy-
daktycznego, przedstawiajac otwarte na dyskurs lekcje telewizyjne, prowadzone
przez poloniste liceum w Poznaniu (w studiu TVP). Zaletami tych lekcji byty:
kreowanie sytuacji dialogicznej, interesujaca narracja, aranzowanie dziatan
uczniowskich, wyzyskiwanie obrazéw i reprodukeji artykutéw hastowych
w stowniku. W artykule Marka Pieniazka mozna tez znalez¢ ogdlniejsze spo-
strzezenia i uwagi, dotyczace dydaktycznej jakosci lekeji zdalnych (ich waloréw
i mankamentéw), ktére autor opisuje z uwzglednieniem dwoch perspektyw:
nauczyciela i ucznia.

Agnieszka Wierzbicka natomiast koncentruje si¢ na sposobach komuni-
kacji w procesie zdalnego ksztalcenia uczniéw i studentéw (por. artykut Uczeri
i student w sieci — efektywne sposoby komunikacji w procesie ksztatcenia zdalnego).
Wskazuje, jakie kompetencje sa niezb¢dne nauczycielom i uczniom/studentom
do efektywnego komunikowania si¢ podczas nauki i pracy zdalnej. Rozwaza
poréwnawczo problemy e-edukacji zaréwno przed pandemia, jak i w trakcie jej
trwania. Opisuje, jak wykorzystywane do zaje¢ zdalnych aplikacje MS TEAMS
oraz platforma edukacyjna umozliwialy prowadzenie dialogu i interakeje uczest-
nikéw zajeé; przyglada si¢ zespotowi czynnosci, celowosci dziatan dydakeycz-
nych i efektowi, do ktérego trzeba dobiera¢ narzedzia/aplikacje. Daje réwniez
wskazéwki, stuzace skutecznemu komunikowaniu si¢ i uczeniu online, majac
$wiadomo$¢ trudnosci i probleméw w opracowywaniu przez nauczycieli e-zajeé.
Docenia role komunikacji dwustronnej, zwlaszcza w motywowaniu i aktywi-
zowaniu osob, ktére w tych zajeciach uczestnicza. W dobrze zaprojektowanym
i zakladajacym interakcje cyklu e-zaje¢ upatruje ciekawa przygode edukacyjna.

Bernadeta Niesporek-Szamburska dzieli si¢ z kolei doswiadczeniem dosto-
sowania $rédrocznej prakeyki studentéw specjalnosci nauczycielskiej do sytuacji
w okresie pandemicznym (pracy w ,,zdalnej” szkole). Opisuje, jak organizato-
rom praktyki udato si¢ w nowych uwarunkowaniach edukacyjnych zrealizowa¢
jej zalozenia i cele. Powolujac si¢ na wypowiedzi uczestnikéw prakeyki — stu-
dentéw polonistyki Uniwersytetu Slaskiego podczas spotkari tutoringowych
oraz na ich uwagi zapisane w dziennikach prakeyk, pokazuje, jakie korzysci
wyniesli oni z tego typu praktyki oraz co powodowalo ich niedosyt (np. brak
reakeji: komentarza, informacji zwrotnych ze strony nauczycieli opiekunéw;
niemozno$¢ samodzielnego poprowadzenia lekcji, osobistego sprawdzenia
sie¢ w roli nauczyciela).

Czes¢ 11 tomu zatytulowana Z probleméw lektury we wspdtezesnej szkole
otwierajg artykuly, ktérych autorzy krytycznie odnosza si¢ do historycznolite-
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rackiej koncepcji wpisanej w nowa podstawe programows jezyka polskiego dla
szkét ponadpodstawowych. Réwnoczesnie zas poszukuja mozliwosci powiazania
tej koncepcji z problemowym (zagadnieniowym) podejsciem do tresci nauczania.

I tak, Agnieszka Kania — nawiazujac do wlasnych doswiadczen (jako wspét-
autorka programu nauczania i koncepcji podrecznika sprzed kilkunastu lat)
oraz do propozycji uczestniczek prowadzonych przez nia zaje¢ uniwersyteckich
z dydakeyki, ukazuje mozliwos¢ odejscia od ,,nauczania epokami” na rzecz na-
uczania wcigz chronologicznego z innym jednak ujeciem tresci programowych:
w postaci mniejszych interdyscyplinarnych jednostek zagadnieniowych. Autorka
przedstawia przykladowo zasady ich budowania. Wyznaczaja one kierunek
chronologicznej wedréwki z uczniami po tekstach literatury i kultury, zas dobér
tematéw sprawia, ze na lekcjach poruszane sa uniwersalne problemy ogélno-
ludzkie, uczniowie odkrywaja zwiazki migdzy literatura, jezykiem i kultura, nie
pomija si¢ kwestii teoretycznoliterackich (np. genologii, kategorii estetycznych).

Krytycznej oceny reformy edukacji polonistycznej (strukturalnej i progra-
mowej) dokonuje réwniez Pawel Sporek, wskazujac na ograniczenie przez nia
mozliwosci ksztalcenia literacko-kulturowego opartego na innym porzadku niz
historycznoliteracki. Zauwaza, ze obecnie obowiazujace podreczniki szkolne
tez stuza koncepcji historycznoliterackiej, ktéra jego zdaniem jest nieadekwat-
na do oczekiwan wspélczesnych uczniéw. Zarzuca jej preferowanie wiedzy
faktograficznej i zwiazang z tym transpozycje ksztalcenia uniwersyteckiego
do warunkéw szkolnych. Jako propozycje kompromisowa miedzy koncepcja
historycznoliteracka a problemowa wskazuje mozliwo$¢ omawiania lektur
szkolnych w powiazaniu z problemami podejmowanymi w tekstach literatury
i kultury. Rozwaza determinanty takiego wiasnie projektowania, odwolujac si¢
do whasnych nauczycielskich doswiadczen. Zaklada przy tym podmiotowe trak-
towanie ucznia, antropocentryczno-kulturowe postrzeganie tekstéw, uwzglednia
wirtualne i technologiczne uwarunkowania §wiata kultury wspétczesnej. Arty-
kut trzeba uzna¢ za ciekawa propozycje sposobu godzenia chronologicznej (hi-
storycznoliterackiej) koncepcji ksztalcenia literacko-kulturowego, jaka zostala
wpisana w podstawe programowa, z problemowym profilowaniem zagadnien.

Wokét nowej podstawy programowej oscyluje réwniez artykut Janusza Wali-
gory Kto sig boi wspdlezesnosci albo smutny dokument epoki. Autor nie poprzestaje
na wyliczeniu kategorii, ktére syntetycznie ujmuja wpisany w obecna podstawe
model szkota-umyst-§wiat, takich jak: linearnosé, jednolitosé, lektura jako obowiq-
ek, tradycja jako swigtynia i innych. Temu modelowi przeciwstawia inny — taki,
ktéry bytby przystawalny do aktualnej sytuacji kulturowo-cywilizacyjnej i dla
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ktérego istotne bylyby m.in. kategorie: wiclokierunkowos¢ i réznorodnosé, kon-
ceptualnosé, elastycznosé, niepokdj poznawczy. Dla zdiagnozowania wspélezesnej
rzeczywistosci autor zaproponowat miodziezy (licealistom, studentom poloni-
styki, z ktérymi prowadzi zajecia), by samodzielnie wybrali material najtrafniej
ilustrujacy — ich zdaniem — zjawiska z ta rzeczywisto$cia zwiazane. Przywolane
przez miodych ludzi przyklady réznych tekstéw kultury (wéréd nich — popular-
nej) i przekazéw medialnych zainspirowaly do rozwazenia istotnych probleméw
dla edukacji humanistycznej, np.: co wymowniej oddaje obraz naszej epoki (sto-
wo czy inny rodzaj przekazu), w jakim stopniu medialny lub artystyczny obraz
zdarzeri jest tozsamy z prawda o tych zdarzeniach. Nauczyciele znajda w artykule
pomysly na rozwigzanie wymienionych kwestii i sugestie, jakie teksty moga by¢
pomocne w stworzeniu syntetycznego obrazu terazniejszosci.

W kilku artykufach poruszone zostaly inne jeszcze sprawy, majace duze
znaczenie dla edukacji humanistycznej: stosunki polsko-zydowskie w latach
wojny i okupacji (artykut Grazyny Tomaszewskiej pt. Co zrobic z tym wstydem?,
Jacek Podsiadto Stup ze stow i problemy z pamiecia w edukacji polonistycznej”),
totalitaryzm i mechanizmy dyskryminacji w powiazaniu z refleksja nad proce-
sem ksztaltowania spotecznej wyobrazni i wrazliwosci (§wietnie skonstruowany
artykul Krzysztofa Koca pt. ,Lekcje spostrzegawczosci. Szkolna refleksja nad
istotg totalitaryzmu”, bedacy wnikliwa analiza reportazy z podrézy Antoniego
Sobariskiego do Berlina w latach 1933-1934 pt. Cywil w Berlinie).

Kilka tekstéw w tej czgéci tomu inspiruje do odczytania z uczniami
na nowo klasyki literackiej. Malgorzata Gajak-Toczek proponuje ponowne
obcowanie z epopeja Pan Tadeusz przez pryzmat lektury tworcéw wspdleze-
snych: Czestawa Mitosza (cykl Litwa po piecdziesigciu dwich latach) i Tomasza
Rézyckiego (poemat Dwanascie stacji). Stawia przez uczniami kluczowe pyta-
nie: Jak pisarze czytaja Pana Tadeusza? Ten $wietnie skonstruowany artykul,
koriczacy si¢ ,Dopowiedzeniami dydaktycznymi”, przekonuje o poznawczych,
formacyjnych i aksjologicznych pozytkach z intertekstualnego czytania utworu.

Ponadto autorzy artykuléw zwracaja uwagg na stosunek uczniéw liceum
do dawnych tekstéw i do jezyka ojczystego, dzielg si¢ przemysleniami ogdlniej-
szymi, m.in. nad tym, jak rozbudowa¢ wrazliwo$¢ na sfere sacrum i nawiazywaé
do tradycji kulturowej (artykuly: Marii Stachoni Staropolska poezja religijna w zre-
Jformowanej szkole ponadpodstawowej; Pauliny Stomy Jan Kochanowski — pomigdzy
renesansowym poszukiwaniem tadu a szkolng wersjq lektury); jak mozna zaintere-
sowa¢ mlodziez tekstami piosenek poetyckich (artykut Elzbiety Mazur Piosenka
literacka i hymny pokoleniowe drugiej potowy XX wieku na lekcjach jezyka polskiego).

VINYVAZOMYEAS T IZNIOFd

133



PRAWOZDANI

S

ENZJET

REC

134

Helena Synowiec

Godny uwagi jest projekt dydaktyczny Iwony Zmudy — polonistki krakow-
skiego liceum, przedstawiony w artykule Umberto Eco ,,Imi¢ rézy” w szkolnej
leketurze licealisty (jako tekst i kontekst kulturowy. Autorka odkrywa wartos¢ tego
utworu jako zywej wiedzy o przesztosci kulturowej a zarazem jako powiesci
postmodernistycznej. Dlatego proponuje mlodziezy dwukrotna lekture tek-
stu. W klasie I wyznacza mu funkcje kontekstu kulturowego — ma on stuzy¢
poglebieniu wiedzy uczniéw o kulturze $redniowiecza i odstereotypizowaniu
obrazu tej epoki. W klasie IV natomiast uczniowie ustalaja, dlaczego ,Imie¢
rézy” uwazane jest za powie$¢ postmodernistyczna. Wymaga to przyblizenia
im zagadnieri konwencji gatunkowej, intertekstualnosci, znaczenia tytutu. Co
wigcej — w klasach o profilu humanistycznym autorka uwzglednia mozliwos¢
poglebienia interpretacji tekstu. W tym celu wykorzystuje opowiadania Biblio-
teka Babel oraz Smierc i busola Jorga Luisa Borgesa jako material do analizy
poréwnawczej z utworem Umberta Eco. W artykule znajduje odzwierciedlenie
solidny warsztat dydaktyczny autorki, ktéra zaznajamia z zadaniami i dziaka-
niami uczniéw oraz z efektami realizowanego projektu.

W III cz¢sci tomu zatytutowanej Z rdznych perspektyw wigkszos¢ stanowia
artykuly, ktérych autorzy prezentujq rezultaty badan (zazwyczaj diagnostycz-
nych) nad kompetencjami nadawczo-odbiorczymi uczniéw, np. umiejetnoscia-
mi tekstotworczymi, stuchaniem tekstéw, recepcja wybranych utworéw, ale tez
nad problemami kulturowo-jezykowymi, jakie napotykaja nauczyciele uczacy
w klasach wielonarodowych w polskich szkotach.

I tak badania Mirostawa Grzegérzka nad czytelnictwem uczniéw kl. I i IT
szkoly ponadpodstawowej prowadza do smutnej refleksji o poglebiajacym si¢
(w poréwnaniu z danymi sprzed 20 lat) ,nieczytaniu”, pozwalaja tez poznaé
ranking najchetniej czytanych oraz ignorowanych autoréw lektur. Oprécz cywi-
lizacyjno-kulturowych przyczyn niecheci uczniéw do czytania autor wskazuje tez
przyczyny dydaktyczne oraz instytucjonalne (ciagle zmiany systemu o$wiatowego).

Dorota Karkut zastanawia si¢ natomiast nad dydaktycznymi przyczynami
negatywnego stosunku modziezy do tekstéw poetyckich (zwlaszcza utworéw
dawnych nalezacych do kanonu). Upatruje je w schematycznym prowadzeniu
lekeji przez nauczyciela, narzucaniu uczniom jednego sposobu interpretacji
wiersza, nagromadzeniu zbyt wielu tekstéw na jednej lekeji, niesprzyjajacemu
doglebnej analizie, wreszcie — w barierze kulturowej i jezykowej (np. archaizmy,
niezrozumiala retoryka). Badania autorki odstonity nikly stopien zaintereso-
wania miodziezy sztuka poetycka, a takze ujawnily oczekiwania mlodziezy
wobec nauczyciela. Moze/powinien on to zainteresowanie rozbudzié, ulatwiajac
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kontakt z utworami poetyckimi przez dobér odpowiednich metod, odkrywanie
i wytyczanie drég badawczych, przyzwolenie na samodzielne poszukiwanie
ukrytych senséw. Nauczycielowi przypada wigc rola mentora, wspierajacego
ucznia w zrozumieniu tekstu.

Wsrdd artykukdéw sprofilowanych badawczo wyrdznia sie rzetelnoscia
analityczng i dojrzaloscia refleksji dydaktycznej artykut Danuty Lazarskiej
na temat recepcji przez mlodziez poezji Zbigniewa Herberta. Autorka wykazuje
wartosci obcowania z utworami lirycznymi i zastanawia si¢ nad powodem nie
tylko braku zainteresowania mlodziezy tymi utworami, ale nawet negatywnego
do nich stosunku. Za posrednictwem dobrze zaprojektowanych badari wsréd
uczniéw klas pierwszych zreformowanego liccum Danuta Lazarska pozyskata
swiadectwa szkolnej recepcji wybranych wierszy Herberta, za$ wnikliwa ana-
liza tych wypowiedzi pozwolita jej ustali¢, ze tylko niewielka cz¢$¢ mlodziezy
bezrefleksyjnie odbiera te wiersze, ograniczajac si¢ do poznania ich tresci.
Przewazajaca wickszo$¢ (ponad 80% ) dzieli si¢ natomiast refleksjami, ktdre
badaczka skategoryzowata jako: egzystencjalno-aksjologiczne (rozwazania wokét
zycia i wartosci); afektywno-motywacyjne (wyrazanie emodji, ktére towarzyszyly
uczniom podczas lektury utworéw, sktanialy do okreslonych dziatan, rozwijaly
wyobraznie lub zainteresowanie si¢ historig Polski); komunikatywno-poznaw-
cze (dostrzeganie waloréw estetycznych tkwiacych w jezyku tekstéw, jego
przystepnosci, jasnosci przekazu — tez tytutéw utwordw, wreszcie — budowane
w utworze przez jezyk relacje miedzy nadawca a odbiorca). Autorka artykutu
wskazuje ponadto na nieugruntowana wiedze teoretycznoliteracka miodziezy,
stabe umiejetnosci analityczno-interpretacyjne, a nawet trudnosci, jakie miodzi
ludzie maja z koncentracja uwagi w czasie lektury. Sposréd przestari dydak-
tycznych, ktére D. Lazarska formuluje po analizie swiadectw odbioru liryki
przez ucznidw, na szczegdlne podkreslenie zastuguje potrzeba respektowania
indywidualizmu ucznia podczas kontaktu z tekstem lirycznym na lekeji.

Z kolei dzigki lekturze artykulu Agaty Kucharskiej-Babuli mozna pozna¢
rzadko dotad uwzgledniane w badaniach oczekiwania czytelnicze uczniéw szkét
artystycznych. Na podstawie wynikéw sondazu, przeprowadzonego w pieciu
szkolach muzycznych II stopnia réznych miast Polski, autorka ustalila, ze
milodziez chee czytaé — oprécz utworéw z kanonu lektur — takie teksty, ktére
traktuja m.in. o wplywie kontaktéw z muzyka na postrzeganie $wiata, o dyle-
matach zwiazanych z godzeniem dziatalnosci artystycznej z zyciem rodzinnym.
Artykut zostal poszerzony o propozycje wykorzystania w pracy z uczniami
liceum artystycznego powiesci Marii Kuncewiczowej Cudzoziemka. Wybér
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tego utworu A. Kucharska-Babula przekonujaco uargumentowata, odwotujac
si¢ z jednej strony do rezultatéw swoich badan ankietowych wsréd mlodziezy,
az drugiej — do wskazywanych przez literaturoznawcéw walordw stylistycznych
powiesci (muzycznosci i muzykalnosci warstwy jezykowej).

Inni autorzy artykuléw wskazuja na rézine motywacje mlodziezy do roz-
mowy o tekstach poetyckich oraz na potrzeb¢ wzbogacenia warsztatu interpre-
tacyjnego (por. m.in. szkic Ewy Jaskétowe;j), przyblizaja problemy geopoetyki
i mozliwos¢ spozytkowania tej orientacji badawczej w pracy z mlodzieza z wy-
korzystaniem tekstéw kultury popularnej (zob. artykut Marii Szoski na temat
doswiadczania i opisywania malomiasteczkowosci).

Do zalozeri geopoetyki nawiazuje réwniez Katarzyna Pawecka w szkicu
dotyczacym ksztaltowania tozsamosci regionalnej. Autorka uwzglednia w nim
doswiadczenia kulturowoedukacyjne subregionu limanowskiego. Organizowane
w Limanowej od wielu lat Powiatowe Konkursy Poetyckie im. Zosi Smreczyi-
skiej staly si¢ dla uczniéw (réwniez spoza tego subregionu) inspiracja do wlasnej
tworczosci, w ktdrej ujawniaja oni zmyst obserwacji krajobrazu i srodowiska
przyrodniczego Gorcdw, wrazliwo$¢ na sprawy egzystencjalne oraz umiejetnosé
poetyckiego werbalizowania swoich spostrzezeri i przemysler, ale takze zmaga-
nia ze sfowem jako tworzywem tekstu literackiego.

W recenzowanym tomie sa ponadto trzy artykuly znaczace dla prognozo-
wania dziatari dydaktycznych w kontekscie prowadzonej reformy edukacji. Dwa
z nich to sprawozdania (raporty) z badan diagnostycznych nad kompetencjami
tekstotwdrezymi uczniéw (artykul Magdaleny Trysifskiej) i umiejetnoscia stu-
chania ze zrozumieniem (artykul Marty Chyb-Winnickiej). Trzeci tekst autor-
stwa Agnieszki Jasiniskiej, oparty na badaniach nauczycieli, dotyczy natomiast
rozwijania sprawnosci mediacji w klasach dwu- i wielonarodowych w polskich
szkotach. Przeprowadzone przez autorki tych artykuléw diagnozy oraz szczegé-
fowa analiza rezultatéw badan i ich interpretacja, wreszcie — ostroznie formuto-
wane wnioski przemawiaja za potrzeba modyfikowania obecnego stanu edukacji
jezykowej. I tak, najnowsze badania kompetenciji tekstotwérezych wsréd uczniéw
klas ponadgimnazjalnych i ponadpodstawowych dowodza duzego zréznicowania
miedzy uczniami osiagajacymi najwyzsze i najnizsze rezultaty. Jednak generalnie
absolwenci szkoly podstawowej i absolwenci gimnazjum prezentuja — wbrew
upowszechnionym wczesniej opiniom o potrzebie reformy — podobny poziom
kompetencji w zakresie kompozycji wypowiedzi, umiejetnosci stylotwérezych
oraz poprawnosci jezykowej i ortograficznej. Nasuwa si¢ postulat prowadzenia
dalszych obserwacji, badan wiedzy i umiejetnosci uczniéw, by na tej podstawie
dokona¢ oceny skutecznosci nowego systemu o$wiatowego.
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Z kolei préba diagnozy percepcji stuchowej tekstéw przez uczniéw klas
6smych obejmowata ogélne i szczegdtowe rozumienie tekstéw, poziom operacji
poznawczych, umiejetnos¢ selekeji ustyszanych informacji i wyciaganie wnio-
skéw. Okazalo si¢, ze mlodziez nie opanowala w stopniu wystarczajacym bada-
nych sprawnosci percepcyjnych. M. Chyb-Winnicka docieka powodéw takiego
stanu rzeczy. Upatruje je nie tylko w niedostatku pamieci stuchowej uczniéw,
stabej koncentracji uwagi, ale tez w nowej dla uczniéw sytuacji badawczej, gdyz
po raz pierwszy rozwiazywali oni test stuchania w jezyku ojczystym. Do tej pory
bowiem testowano umiej¢tno$¢ stuchania ze zrozumieniem tylko w ramach
nauczania-uczenia si¢ jezyka obcego. Autorka artykutu stusznie postuluje, aby
ksztalcenie percepcji stuchowej whaczy¢ takze w zakres edukacji polonistyczne;.

Dobrze si¢ stalo, ze wéréd zagadnieri poruszanych przez autoréw artykutéw
znalazly si¢ réwniez takie, ktére s zwiazane z obecna sytuacja narodowoscio-
wego zréznicowania zespoléw uczniéw w polskich szkotach. Przeprowadzone
w 2020 roku przez A. Jasifiska badania pokazuja autentyczne trudnosci pracy
nauczycieli w takich zespolach, majace swe Zrédto w niedostatecznych kom-
petencjach jezykowych dzieci cudzoziemskich (interferencjach gramatycz-
nych, leksykalnych i socjolingwistycznych), w réznicach kulturowych, innych
wezesniejszych doswiadczeniach edukacyjnych tych dzieci oraz w czynnikach
traumatycznych. Autorka zaznajamia z inicjatywami, ktére umozliwiaja adapta-
¢j¢ jezykowo-kulturows uczniéw cudzoziemskich. Koncentruje si¢ na typach
dzialan jezykowych zwiazanych ze sprawnoscia mediacyjna (tekstowych, komu-
nikacyjnych i pojeciowych). Podkresla role kontekstu kulturowego zwiazanego
z dziataniami tekstowymi. Dzieli si¢ réwniez wynikami badan ankietowych
przeprowadzonych wsréd nauczycieli. Zwraca uwage na nierozlaczng z dzia-
faniami komunikacyjnymi kompetencje interkulturowa, a takze na jej szersze
to jezykowo-pojeciowe — rozumienie pojec aksjologicznych (wsréd nich do-
tyczacych relacji migdzyludzkich, ktére moga by¢ réznie interpretowane przez
przedstawicieli poszczegdlnych narodowosci). Spostrzezenia autorki oraz jej
ustalenia, poczynione na podstawie literatury glottodydaktycznej i rezultatéw
badan wiasnych, sa szczeg6lnie wazne obecnie, gdy w Polsce wzrosta liczba klas
i szkét dwu- oraz wielonarodowosciowych (m.in. w zwiazku z trwajacg wojng
na Ukrainie i emigracja tamtejszych rodzin).

Zachecam nauczycieli i studentéw specjalnosci nauczycielskiej oraz osoby
zatrudnione w instytucjach o$wiatowych do lektury tomu zbiorowego pt. Studia
ad Didacticam Litterarum Polonarum et Linguae Polonae Pertinentia. Treéci za-
mieszczonych tam artykutéw wzajemnie si¢ dopelniaja, tworzac panoramiczny
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obraz wspélczesnej edukacji polonistycznej (szerzej — humanistycznej): autorzy
poddaja krytycznej refleksji obecna koncepcje ksztatcenia polonistycznego, opi-
suja kompetencje uczniéw na podstawie badan empirycznych (np. nad odbio-
rem tekstéw), warsztat pracy nauczycieli i jego swoiste uwarunkowania w okre-
sie pandemii. Przedstawiaja ponadto strategie czytania tekstéw kanonicznych
(wérdd nich tekstéw dawnych) oraz propozycje interpretowania wspétczesnych
utworéw poetyckich w kontekscie nowych zjawisk spoleczno-kulturowych.
Wigkszos¢ artykutéw odznacza sig solidna podbudowa teoretyczna, co sprzyja
rozwijaniu $wiadomosci merytorycznej i dydaktycznej czytelnikéw. Autorzy
rzetelnie odwotuja si¢ do literatury przedmiotu (czgsto do opracowarn inter-
dyscyplinarnych), a do artykutéw dolaczaja wykazy bibliografii. Sporadycznie
zdarza si¢ nieuwzglednienie pozycji kluczowych dla omawianego w artykule
problemu (np. w szkicu o integracji w nauczaniu brakuje w zestawieniu biblio-
graficznym publikacji Henryka Kurczaba i Wiestawy Wantuch).

Lektura tomu okaze si¢ — jak sadz¢ — bardzo pozyteczna zaréwno dla
mlodych nauczycieli, jak i dla majacych juz wieloletnie do§wiadczenie meto-
dyczne. Bedzie ponadto pomocna przysztym polonistom w ich przygotowaniu
do zawodu nauczyciela.
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