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Kazimierz Ozog

Wspoliczesne problemy
ksztalcenia humanistycznego
(zarys problematyki)

Uwagi wstepne

Tematyka niniejszego szkicu dotyczy ksztalcenia humanistycznego i zostala
wybrana nieprzypadkowo. Otéz wspdlczesnie, na przetomie XX i XXI wicku,
jestesmy takze w Polsce $wiadkami i uczestnikami nowej kultury, radykalnie
rézniacej si¢ od tej nawet sprzed kilkunastu lat'. Ta nowa kultura przez swoje
tendencje, uznawang hierarchi¢ wartosci, narzucane sposoby pracy i rozrywki,
réznorakie mody, ,kulty” i fascynacje mocno dziala na nauczycieli, ale o wiele
bardziej na uczniéw wychowanych juz po roku 1989, zmieniajac, niekiedy bardzo
gwaltownie, sposoby przyswajania i przekazywania wiedzy, narzucajac nowa wizje
$wiata z nowym systemem aksjologicznym. Pedagog zawsze dziata w okreslonym
kontekscie kulturowym, a nowe tendencje wplywaja na edukacje, zwlaszcza na
edukacje humanistyczng. Trzeba zatem te kwestie cho¢ w czgéci poznad. Trzeba
nad nimi dyskutowa¢ nie tylko w gronie specjalistéw naukowcow, ale zwlaszcza
wsréd nauczycieli, ktérzy na co dzien doswiadczaja réznych trudnosci zwiazanych
z edukacja miodziezy w nowych warunkach kulturowych.

Instytucjonalna edukacja szkolna, praca wychowawcza, nauczanie s zawsze
pochodng aktualnych pradéw cywilizacyjnych, preferowanych tendendji filozo-
ficznych i sposobéw myslenia danej epoki. Dochodza do tego jeszcze sprawy
polityczne zwiazane z tym, kedra partia czy koalicja sprawuje wladze. Kolejne
ekipy rzadzace wprowadzaja bowiem rozwiazania, ktdre za niedlugo sa wycofy-
wane; przypomnijmy cho¢by stynng amnesti¢ maturalng czy sprawe mundurkéw
szkolnych. Czynniki te stanowia najogdlniejszy fundament kazdego systemu
o$wiatowego. Rozpoznanie tych zjawisk, szukanie drég wyjscia z kryzysu naucza-
nia (uczenia si¢) jest zadaniem wszystkich nauczycieli, zwlaszcza humanistéw, nie
tylko tych pracujacych na wyzszych uczelniach, ale zwlaszcza uczacych w szkotach,
gdzie codziennie w czasie lekdji stykaja si¢ z nowymi problemami edukacyjnymi,
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z trudno$ciami rzeczywistymi, a nie teoretycznymi, zza biurka, czy wydu-
manymi w chlodzie gabinetéw decydentéw badz naukowcéw.

Od roku 1989 polska szkota jest nieustannie reformowana. Najpierw
bylo to usuwanie pozostalosci systemu komunistycznego. Kolejno przy-
szty zmiany wywolane potrzebg unowoczesnienia procesu nauczania czy
modnymi tendencjami wspdlczesnej edukacji, na przyktad odejsciem od
encyklopedyzmu, zwracaniem szczegdlnej uwagi na podmiotowos¢ ucznia,
eksponowaniem partnerstwa i dialogu, nadmiernym poczuciem wolnosci,
pokonywaniem opresyjnosci, dominacji szkoly. Reformy te powoduja cze-
sto frustracje, niepewno$¢, zagubienie tak ucznidw, jak i nauczycieli. Ucz-
niowie umieja wykorzysta¢ nadmierna wolnos¢ i przystugujace im prawa;
dzialajg one, niestety, przy poprawnosci politycznej przepisu, nie zawsze

na korzys¢ mlodej osoby, ktéra
Bardzo wazna przeciez nie jest dojrzata, a tak ja
w caloksztalcie wysitkow traktujemy. Programowo wigksza
edukacyjnych jest formacja uwage zwraca si¢ na prawa ucz-
humanistyczna. Slowo hu-  niéw anizeli na prawa nauczycieli.

manizm w swoim gléwnym Ten fakt powodu]e.z:;ml; kit.i:'gor?
znaczeniu oznacza cel autorytetu nauczyciela. Stabilizacji

—_ s, przemian nie sprzyja czesta zmiana
wysitkow kazdej szkoly. os6b sprawujacych z klucza poli-

tycznego, zwykle niespecjalistéw,
funkeji w ministerstwie edukacji narodowej. Kolejne etapy reformy, reali-
zowane z takim trudem, zwlaszcza wprowadzenie gimnazjum, trzyletniego
liceum, nowych sposobéw oceniania, sa krytykowane i nie sprawdzaja si¢
w zyciu. Ostatnio wiele si¢ méwi o kryzysie polskiej szkoly.

Bardzo wazna w caloksztalcie wysitkéw edukacyjnych jest formacja
humanistyczna. Stowo humanizm w swoim gléwnym znaczeniu oznacza
cel wysitkéw kazdej szkoty. Nauczyciele humanisci wioda prym w szkole.
Przypomnijmy znaczenie tego nacechowanego w historii kultury wyrazu
za stownikiem jezyka polskiego: humanizm to ,,postawa moralna i inte-
lektualna skoncentrowana przede wszystkim na cztowieku, jego dobru,
pomyslnosci, szczesciu, charakteryzujaca si¢ poszanowaniem godnosci
i wolnosci cztowieka™. Natomiast przymiotnik humanistyczny to ,skon-
centrowany na cztowieku, jego wartosciach, zdolnosciach, mozliwosciach,
osiagnieciach” oraz ,charakteryzujacy si¢ troska o czlowicka, zwiazany
z postawa moralna, intelektualng proponowang przez humanizm...”.
Ksztalcenie humanistyczne ma za zadanie, po pierwsze, przekazanie ucz-

2 Stownik wspdtczesnego jezyka polskiego B. Dunaj (red.), Warszawa 1996, s. 311.
> Ibidem.
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niowi bogatych tresci kulturowych, ktérymi zyla i zyje cywilizacja kregu
Zachodu od tysiacleci, a wigc wiadomosci z filozofii, historii, literatury,
sztuki, po wtére, ma ukaza¢ swoistos¢ kultury, jezyka, literatury polskiej,
na tle burzliwych dziejéw narodu, po trzecie wreszcie, ma przekazaé ucz-
niowi formacj¢ humanistyczna jako godna nasladowania, aby uczed mégt
znalez¢ si¢ we wsp6lczesnosci, aby mégh okresli¢ najpierw siebie jako osobe,
aby poznal w pelni swoja tozsamos$¢ jako czlowiek zyjacy we wspdlnocie
lokalnej, we wspélnocie narodowej — whasnie w Polsce, a takze w zjedno-
czonej Europie. Formacja ta jest zwigzana z wyksztalceniem pewnego typu
myslenia o cztowieku, warto$ciach i kulturze. W ogéle nauczenie myslenia
jest takze zadaniem tej edukacji. Takie wielkie, ale realne zadania ksztatcenia
humanistycznego, przezywaja obecnie kryzys.

Dzisiaj stowo kryzys coraz cz¢sciej pojawia si¢ w réznych domenach
zycia. Duzo si¢ méwi o kryzysie cywilizacji europejskiej, ktéorej sympto-
mami jest chociazby kryzys demograficzny czy odcinanie si¢ Europy od
tych wartosci, gléwnie chrzescijariskich, ktére t¢ kulture fundowaly i przez
stulecia byly jej sila napedowa. Co pewien czas swiat doznaje skutkéw
kryzysu ekonomicznego, jak chociazby ostatniego. Rozpoczat si¢ on w roku
2008 w Stanach Zjednoczonych jako kryzys finansowy i szybko rozlal
si¢ na caly glob. Wspélczesny Polak ma takze poczucie kryzysu; dzieje
si¢ tak mimo wielkiego post¢pu politycznego i cywilizacyjnego w Polsce
po roku 1989, mimo okrzepnigcia demokracji i ugruntowania wolnosci
ojczyzny; wymierimy tylko kilka modnych polaczeni tego wyrazu, a zatem
powszechne jest przekonanie o kryzysie elit politycznych (mamy nawet
stowa #ze-elity, wyksztatciuchy), podkresla si¢ kryzys warstwy inteligencji,
zderzamy si¢ z kryzysem szkoly, rodziny, kultury wysokiej, przeraza nas
postmodernistyczny kryzys wartoci, ostatnio dotaczyt jeszcze kryzys finan-
sowy. Czyzby kryzys byt symptomem naszych czaséw? Dobrze przystaje
tu opinia Stanistawa Gajdy, ktéry tak pisat o tych sprawach w najnowszej
publikagji:

Uzyty tu termin kryzys oznacza utrat¢ réwnowagi przez kulture wspélczes-
na, wytracenie jej z dotychczasowego stanu, zanik sit spajajacych i pojawienie
sie tendencji przynoszacych istotne zmiany. Kryzys nalezy wigc uzna¢ za pewien
naturalny etap rozwoju ztozonych systeméw, etap przebudowy i dostosowania
si¢ do nowych warunkéw. Ludzkie kultury przechodzily w przesztosci wiele
kryzyséw. Niekt6re koriczyly sie kleska, degradacja czy wreez zaglada. Z innych
wychodzily odnowione, wkraczajac w nowe stadium rozwojowe. Za naturalny
nalezy uzna¢ towarzyszacy kryzysowi stan psychiczny ludzi, przejawiajacy si¢
w poczuciu zagubienia i chaosu...*

* 8. Gajda, Jezgyk polski we wspdlczesnej europejskiej przestrzeni kulturowo-jezykowe,
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Ksztalcenie humanistyczne ma za zadanie formowanie cztowieka
w jego wszystkich wymiarach: duchowym, intelektualnym, moralnym,
wspdlnotowym, narodowym, takze europejskim. Z niepokojem obserwu-
jemy obecnie kryzys tego ksztatcenia. Kryzys ten ma kilka przyczyn, z ke6rych
najwazniejsze to, paradoksalnie, rozwdj nowoczesnych form komunikowania
sie ludzi, wspSlczesny relatywizm oraz obecny stan kultury, zwlaszeza kultury
masowej, konsumpcjonizm i medialnos¢. Wspélezesna pedagogika przejawia
wielkie zainteresowanie humanistycznymi aspektami ksztalcenia w nowej
kulturze.
Niniejszy artykut sklada

Ksztalcenie humanistyczne si¢ z dwoch czgéci. W czgsc

ma za zadanie formowanie pierwszej prébuje postawié
czlowieka w jego wszystkich  diagnoze wspélczesnej sytuacji
wymiarach: duchowym, in- kulturowej, ktéra moze sprzyja¢
telektualnym, moralnym, (poprzez tatwy dostep do Inter-

wspo6lnotowym, narodowym,  netuiogromny zakres wymiany
takze europejskim. Z niepo-  informacji) badz nie sprzyja¢
kojem obserwujemy obecnie (mam tu na mysli rozwdéj niskiej

kryzys tego ksztalcenia. kultury p?pularnej, odejscie od
kultury pisma do kultury obra-

zu, konsumpcjonizm itp.,) zdobywaniu wiedzy humanistycznej.

W czgsci drugiej zastanawiam si¢ nad sposobami wyjscia z kryzysu; sa
to, rzecz jasna, bardzo ogélne, czastkowe propozycje pracy nad budowa-
niem formacji humanistycznej we wspélczesnej, polskiej szkole.

Nowy Swiat kultury, kryzys nauczania humanistycznego

Nasza nowa kultura, wlasnie ta, w ktérej zyjemy, przechodzi najgwal-
towniejsza chyba w dziejach cywilizacji zmiang zwiazana z ogromnym
w XX wieku rozwojem nauk przyrodniczych i nieograniczonym postgpem
technicznych $rodkéw komunikacji, zwlaszcza mediéw elektronicznych.
Obecny postep cywilizacyjny jest tak wielki, a zmiany w kulturze tak
radykalne, ze cztowiek przetomu XX i XXI wieku moze by¢ prawdziwie
przekonany o wyjatkowosci epoki, w ktdrej zyje i tworzy nowa kulture
spoleczenistwa postprzemystowego, nastawionego na konsumpgje i infor-
macje. Wspdlczesnie, w epoce przesilenia kulturowego i spazmatycznej
— jak to okreslajg niektérzy badacze — komunikacji komputerowej ludzie
moéwia, pisza i czytaja w inny sposdb niz dawniej, zatem zupelnie inaczej
uczestnicza w kulturze.

»Prace Filologiczne” 2007, LIII, s. 205-214.
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Wielu autordw, opisujac wspdlczesny stan kultury, podkresla funda-
mentalne znaczenie mediéw masowych, zwlaszcza tych nowych, elektro-
nicznych, dla jej zaistnienia i funkcjonowania. Rola mediéw w procesie
powstawania i ewolucji kultury wspélczesnej jest fundujaca i podstawowa’.
Dzisiejszy $wiat kultury to przede wszystkim kultura masowa, kultura
popularna, kultura medialna i cyberkultura.

Dyskusja o specyfice kultury masowej, ktéra przetoczyta si¢ nie tylko
przez Polske, ale rozwijala si¢ zwlaszcza na Zachodzie, zwrécita uwage
z jednej strony na to, ze upowszechnia ona na niespotykana dotad skale
znaki réznych typéw kultury: wysokiej, niskiej, elementy réznych sub-
kultur, czyli swoiscie demokratyzuje dostep do kultury réznego rodzaju.
Z drugiej za$ strony podkresla si¢ niski poziom intelektualny, estetyczny,
moralny produktéw tej kultury, schlebianie niskim gustom odbiorcéw,
pospolitos¢, wulgaryzacje, prymitywizm, zbytnia emocjonalno$é, skfonnosé
do afektéw, nadmierna ludyczno$¢, skfonnos¢ do bawienia odbiorcéw.
Przecietny Polak, takze uczeri réznego typu szkét, obcuje przede wszyst-
kim z kultura masowa, ktéra kieruje do niego niepoliczalng wprost ilos¢
znakéw kulturowych, transmitowanych przez media masowe. Tak wiele
réznych, atrakcyjnych propozycji, powoduje, ze coraz czgiciej koncentru-
jemy nasza uwage na tym, co poczatkowe, co pierwsze, co jest na poczatku
danego programu, filmu, artykutu. Cecha wspélczesnej kultury jest to, ze
odbiorca §lizga si¢ jedynie po powierzchni znaczeni. Zanika poglebiona
lektura i doglebna percepcja’. Odbiér kazdego produktu kultury staje
si¢ chwilowy, niespokojny, odbiorca szybko czuje si¢ znudzony i szuka
natychmiast odmiany. Te zachowania, ugruntowane zwlaszcza wsréd
mlodych, przenosza si¢ na inne sfery zycia, zwlaszcza na nauke. Uczeri jest
niespokojnym, niecierpliwym, ciagle rozproszonym, szybko si¢ nudzacym
odbiorcg tresci réznych przedmiotéw. Wspotczesny miody czlowiek nie
moze si¢ zdoby¢ na wielki wysitek. Trudno mu skupi¢ dluzsza uwage na
jakimkolwiek zagadnieniu. Obfito$¢ innych propozycji medialnych ciagle
ten niepokdj zwicksza.

Dominacja w $wiecie wspotczesnym kultury masowej, przekazywa-
nej gléwnie przez obraz i dzwick, ktére plyna z ekranéw i réznego typu
odbiornikéw, powoduje rozmaite skutki. Staliémy si¢ kultura obrazu i to

> Nowe media w komunikacji spotecznej XX wieku. Antologia, M. Hopfinger (red.),
Warszawa 2005.

¢ Czytanie tekstow kultury. Metodologia, badania, metodyka, B. Myrdzik, 1. Morawska
(red.), Lublin 2007.

7 T. Miczka, Kultura w stylu KISS. Pierwsze, czyli proste - Keep it simple, stupid!, [w:]
Nowe media - nowe w mediach, t. 1, W kulturze pierwszych stron, 1. Borkowski,
A. Wozny (red.), Wroctaw 2005, s. 87-96.
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wlasnie obraz (na ekranie telewizora, komputera, wideoklip, obraz na
komérce, kolorowe zdjecie, szkic, film, symulacja itd.) zaczal wypiera¢
pismo, zwlaszcza tekst drukowany. W tej cywilizacji ekranu wspétczesny
cztowiek gtéwnie oglada i stucha, a nie czyta. Widzie¢ zastapito rozumiec.
Ogdlny oglad wiedzy, zjawisk, faktéw zastapit ich rozumienie®.

Taki stan powoduje masowe odejécie od ksiazki i w ogéle od tekstu
drukowanego, a nazywany jest kryzysem czytania. Ma to wielkie kon-
sekwencje dla ksztalcenia humanistycznego, ktére od kilku tysiecy lat,
od cywilizacji starozytnej Grecji, opieralo si¢ na uwaznym studiowaniu
réznych tekstéw pisanych. Praca z tekstem pisanym, uzupetniana wykla-
dem, byla podstawowa metoda zdobywania wiedzy. Od tych metod dzi$
powszechnie si¢ odchodzi i korzysta si¢ z metod multimedialnych, gléwnie
audiowizualnych.

Obecnie na kazdym
szczeblu tego ksztalcenia, moze
W tej cywilizacji ekranu z w}ifjaltkiem nauczania w kla-

5 . . sach poczatkowych, mamy do
wspolczesny czlowiek glownie czynienia z powszechna wsréd
oglada i stucha, a nie czyta. uczniéw, a takze studentdw,
Widzie¢ zastgpilo rozumieé. niechecia do czytania ksiazek,
Ogolny oglad wiedzy, zjawisk, arcykutéw, jakiejkolwiek li-
faktow zastapil ich rozumienie teratury, zwlaszcza naukowej

i popularnonaukowej. Mto-

dziez nie chce czytad, bo czy-
tanie wymaga wysitku intelektualnego i fizycznego. Dane s przerazajace,
wedhug badan Stanistawa Bortnowskiego z Uniwersytetu Jagielloniskiego,
lektury szkolne (cale ksiazki) czyta 10-15% uczniéw’. Reszta zadowala
si¢ mniejszymi czy wigkszymi opracowaniami. Ich rynek jest obecnie
wigkszy niz rynek lektur. Powszechny staje si¢ zatem kryzys czytelnictwa.
Nasi uczniowie, wychowani juz w kulturze medialnej, odrzucili czytanie
tekstéw, zwlaszcza dluzszych ksiazek. Zanika coraz bardziej umiejetno$é
pracy z tekstem pisanym, np. jego rozwijanie, tworzenie planu, komen-
tarza, wydobywanie sensu, skracanie tekstu, okreslanie stéw kluczowych,
streszczanie, parafrazowanie, redagowanie.

Kryzys czytania powoduje kolejne zte konsekwencje. Ubozeje jezyk
ucznidéw, maleje zaséb stownictwa, ktérym si¢ postuguja, gwaltownie
obniza si¢ poziom ortografli i interpunkcji. Wiedza przyswajana za po-
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srednictwem komputera, Internetu czy telewizji (czyli przez ekran) jest
wiedza powierzchowna, nieugruntowana, chaotyczna. Nie wspominam juz
o wypracowaniach, pracach magisterskich, licencjackich, referatach ,scia-
ganych” przez mlodych ludzi z Internetu. Nie majg one zadnej wartosci,
jesli chodzi o pomnozenie rzeczywistej wiedzy ucznia czy studenta. Sa tylko
oczywistym znakiem cwaniactwa, oklamywania siebie i nauczyciela.
Obecnie rozwija si¢ poteznie globalna cyberkultura, rozpowszechniana
przez Internet. Sie¢ géruje nad ksiazka, gdyz stwarza doskonala okazje
do korzystania z nieskoficzonej ilo$ci réznych tekstéw, obrazéw, znakéw
kulturowych. Bylaby to rzecz wspaniata, gdyby uczniowie korzystali z In-
ternetu z namystem, doktadnie studiujac zdobywane tresci. Jednak tak
nie jest, uczniowie coraz czgsciej wyreczaja si¢ Internetem bez glebszego
zrozumienia podawanych wiadomosci. Wspoélczesne media, zwlaszcza
media elektroniczne, proponuja niezliczong ilo$¢ réznych tekstéw (zna-
kéw) kultury. Wobec tego istnieje ich nadprodukcja, ktéra niczym potop
zalewa wspélczesne spole-
czetistwa. Odbiorca nie moze Mlodzi nie umieja stworzy¢
ogarnad¢ tego nowego $wiata malego systemu przyswaja-
znakéw. Nowy $wiat kultury nia wiedzy z okreslonego
jest zreszty czgsto bardzo zakresu, ucza sie chaotycznie,
banalny, ludyczny, pospoli- (_..) obca jest im hierachizacja
ty., wulgarny, nastawi.ony na zdobywanej wiedzy, nie
uzywanie, kosmopolityezny, - o4 rafia twérezo w kilku op-

konsumpcyjny, bo to wszyst- . . p
ko si¢ sprzedaje. Wobec tego ef‘i.iC]aCh lOQl/CZHYCh polaczyc
k . roznych faktow

oncentrujemy nasza uwage

na tym, co pierwsze, przegla-

damy szybko gazete, ogladajac zdjecia i czytajac nagltéwki, przerzucamy
szybko kanaly telewizyjne, czy siggamy nerwowo do réznych witryn
internetowych. Chcemy od razu zna¢ sens calego tekstu, programu czy
komunikatu medialnego. Nawet krétkie teksty nie sa czytane dokladnie,
do korica. Uczniowie popetniaja liczne bledy, np. w odpowiedziach ma-
turalnych, na skutek banalnego niedoczytania polecenia do korica. Ma to
ogromne konsekwencje dla wiedzy humanistycznej, gdyz mlodzi przyswa-
jaja ja dzisiaj wyrywkowo, chaotycznie, ,po tebkach”. Ta prawidtowos¢
dotyczy takze i innych przedmiotéw.

Kryzys uczenia si¢. Proponowane przez kulture wspdlczesng wzorce
stawiajace szybki sukces jako naczelna kategori¢ aksjologiczna powoduja
nieche¢ mlodziezy do dluzszego wysitku intelektualnego. Media utwier-
dzaja przekonanie, ze rézne dobra kultury wspétczesnej zdobywa sig lekko,
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fatwo, bez wigkszego wysitku. Rodzi to brak systematycznosci w uczeniu
si¢. Obserwuje si¢ przy tym powszechng nieumiejetno$¢ uczenia si¢ do
egzaminéw, sprawdziandw, kolokwiéw. Mlodzi nie umieja stworzy¢ matego
systemu przyswajania wiedzy z okreslonego zakresu, ucza si¢ chaotycznie,
wyrywkowo, nie potrafia wskaza¢ na najwazniejsze tresci, elementy wazne
i mniej wazne, obca jest im hierachizacja zdobywanej wiedzy, nie potrafia
twoérczo w kilku operacjach logicznych potaczy¢ réznych fakeéw. Jesli uczeri
czy student maja przygotowa’ referat (artykul) na podstawie literatury
»pozainternetowe;j”, to uderza nieumiejetno$é¢ wyselekcjonowania arty-
kuléw czy ksiazek, a potem bezradno$¢ w ich opracowaniu. Mlodzi ucza
si¢ tak jak odbieraja wideoklip; pospiesznie, niespokojnie, emocjonalnie,
bez glebszego zrozumienia.

Kryzys czytania i uczestnictwo w kulturze ekranu, brak koncentracji
w odbiorze réznych znakéw kultury powoduja powszechny wéréd Polakéw
kryzys rozumienia tekstéw. Zalezno$¢ jest prosta, jesli niewiele si¢ czyta
i nie pisze si¢ wypracowan, nie tworzy si¢ samemu tekstu, tylko korzysta
si¢ z tekstéw podsuwanych przez serwery internetowe, jesli odbiér tekstu
pisanego jest szybki, niespokojny, chaotyczny, to nie rozumie si¢ sensu
wielu zdad, nie rozréznia si¢ znaczen istotnych lekseméw. Wielu z nas,
jesli juz zmusi si¢ do czytania, to nie rozumie waznych poje¢ w tekscie.
Wedlug danych OECD az 75% Polakéw nie rozumie czytanego tekstu
(dane z korica lat 90. XX wieku)'’. Kolejne egzaminy gimnazjalne, spraw-
dziany wiadomosci, matury obnazaja stopieri niezrozumienia waznych
termindw. Zjawisko to ciagle si¢ poglebia. Mlodziez nie rozumie prostych
poleceni formutowanych przez nauczyciela nie tylko na przedmiotach hu-
manistycznych, ale i na $cistych czy przyrodniczych. Cze$¢ niepowodzent
egzaminacyjnych jest wynikiem chaotycznego czytania poleceri.

Nastepny kryzys wywolany przez dominacje obrazu w kulturze
wspdlczesnej to dotykajacy wielu z nas kryzys budowy zdania. Przeja-
wia si¢ on w tym, ze coraz wigcej Polakéw nie potrafi méwi¢ w odmianie
oficjalnej jezyka pelnymi zdaniami, a pisanie calych, skonczonych zdar
takze przysparza wielu kfopotéw. Zupelnie zatraca si¢ pickno tekstéw tak
moéwionych, jak i pisanych. Kryzys zdania jest spowodowany réwniez
przez kryzys myslenia. Tutaj gléwnym winowajca sa media, ktére w swoich
produktach, w narzucanych znakach odzwyczajaja odbiorcéw od myslenia,
zwlaszcza przyczynowo-skutkowego, przedkladajac odbiér emocjonalny.
W odbiorze wspétczesnych produktéw kultury masowej najbardziej licza
si¢ emocje, a taki odbidr nie sprzyja budowaniu zgrabnych intelektualnie

0 K. Ozdg, Polszczyzna przetomu XX i XXI wicku. Wybrane zagadnienia, Rzeszéw
2007.
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celnych zdan''. Zwréémy uwagg, jak wiele jest skéw emocjonalnych i wy-
razéw okreslajacych emocjonalny odbiér; emocje siggajq zenitu, rozgrzani
w emocjach do czerwonosci, céz za emocje! A gdzie nie ma emocji, natych-
miast wchodzi kategoria nudy. Gdzie nie ma emocji, miodzi szybko si¢
nudza (por. znakomity tom Nuda w kulturze?). I t¢ tendencje uczniowie
przenosza podswiadomie na przyswajanie, na ,,odbiér” wiedzy. A przeciez
pomnazanie wiedzy humanistycznej i kazdej innej odbywa si¢ przez po-
znawanie faktéw i taczenie odpowiednich zjawisk w ciagi przyczynowo-
skutkowe, przez poszukiwanie réznych zwiazkéw logicznych. Emocja
ma tu, owszem, znaczenie, ale drugorzedne, np. te tresci, do ktdrych
podchodzimy emocjonalnie, tatwiej sa przyswajane wlasnie w operacjach
intelektualnych. Kryzys myslenia wida¢ na powierzchni w dominacji
wyrazefi emocjonalnych, budowaniu prymitywnych zdan, ubogich pod
wzgledem skladnikéw, w unikaniu taczenia réznych tresci, w omijaniu
wigkszoséci polskich spdjnikéw, kedre wyrazaja rézne zwiazki logiczne.

Do kryzysu zdania przyczyniaja si¢ takze testy. To specyficzna forma sprawdza-
nia wiedzy wyrywkowej, chaotycznej, niepowiazanej strukturalnie. Z moich badan
wynika, Ze studenci jesli pisza — co czynia z niechecia — dhuzsze, oryginalne, swoje,
nieinternetowe teksty, to bardzo rzadko stosuja zdania ztozone. Drzisiaj zdanie wie-
lokrotnie Ztozone w tekstach uczniéw czy studentéw jest wielka rzadkoscia. Akapity
i calosci informacyjne sa juz w zupelnym odwrocie. Nie umiemy méwi¢ pelnymi
zdaniami, zanika umiejetnos¢ narracji, czyli picknego opowiadania. W tekstach
méwionych dodajemy moduly informacji bez precyzyjnego uporzadkowania
logicznego, czgsto w niechlujnej organizacji fonetycznej. Przeraza nas publiczne
mowienie, wida¢ to wyraznie po betkocie niektérych politykéw.

Najchetniej pisze si¢ sposobem mejléw: jedne informacje dodaje si¢
do innych bez wigkszego powiazania logicznego. Duzy wplyw maja takie
esemesy. Obecnie mlodzi daza do bardzo skrétowego, zwiczlego przekazu
informacji, cz¢sto przy pomocy jednego wyrazu, jednego zdania.

Kryzys ortografii i interpunkgcji. Okres przemian po roku 1989
zachwial takze norma jezykowa. Upowszechniane przez media zte wzorce
bardzo szybko si¢ przyjmuja w jezyku uczniéw. Obserwuje si¢ nasilenie
réznych bledéw jezykowych, fonetycznych, stownikowych, frazeologicz-
nych, stylistycznych, skladniowych. Uczniowie nie rozrézniaja réznych
pozioméw stylistycznych. Szczegélng ekspansje w pismie, co zrozumiale,
wykazuja elementy stylu potocznego.

W czasie ostatnich dwudziestu lat gwaltownie obnizyt si¢ poziom
sprawnosci ortograficznych naszych uczniéw. Dawniej bledy ortograficzne

" M. Mrozowski, Media masowe. quza, rogrywka i biznes, Warszawa 2001.
2 Nuda w kulturze, P. Czapliniski, P. Sliwiriski (red.), Poznan 1999.
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na maturze od razu dyskwalifikowaly rozprawke. Tymczasem obecnie jest
to sprawa drugorzedna. Zaliczane, wedtug klucza, sg teksty wypracowan
maturalnych pisanych z bledami i nie na temat. To negatywne zjawisko jest
takze wywolane glebokimi przemianami cywilizacyjnymi i kulturowymi
dwoch ostatnich dekad. Gtéwna przyczyna jest bierne uczestnictwo Pola-
kéw, zwlaszcza mlodych, w kulturze popularnej (masowej) proponowanej
przez media, w ktérych stowo uleglo degradacji i zastapione jest obrazem
(por. wideoklipy, komiksy, filmy akeji, gry komputerowe). W latach 90. XX
wieku katastrofalnie obnizyt si¢ stan czytelnictwa dziel literatury picknej.
Spoteczenstwo polskie weszto w faze kultury politerackiej. Uczestnictwo
w tej kulturze nie wyrabia sprawnosci ortograficznych. Jesli dodamy do
tego lenistwo wielu mlodych, brak ¢wiczeri ortograficznych, to nierzadkim
wyjsciem z sytuacji zdaje si¢ by¢ zaswiadczenie o dysgrafii. W proponowanej
przez kultur¢ konsumpcyjna ortografii spotykamy si¢ czgsto z wariantyw-
noscig ortograficzna, por. tekst i text, comfort i komfort. W pisaniu mejlow
i esemeséw obowiazuja zupelnie rozchwiane normy. Nikt nie przejmuje si¢
bledami ortograficznymi, brakiem znakéw diakrytycznych, niedostatkiem
interpunkgeji. Idac za ta bardzo tolerancyjna nowa konwencja, niektére
subkultury mlodziezowe, np. ziny, programowo przeciwstawiaja si¢ pol-
skiej ortografii, por. niepdblikowane, nufki, xiqdz, antysexizm. Mlodziez
coraz cz¢sciej holduje zasadzie, ze nie potrzeba pisa¢ zgodnie z ortografia,
nie ma sensu zastanawia¢ sie nad doborem liter i stéw, skoro i tak mozna
odda¢ wymagana tre$¢. Takie myslenie nieobce jest zreszta pewnej czesci
polskich dziennikarzy, gdyz od czasu do czasu pojawiaja si¢ prowokacyjne
artykuly nawotujace do radykalnej reformy polskiej ortografii. Oskarza sig
polskie przepisy ortograficzne, ze sa nadmiernie trudne. Ortografia wedtug
tych koncepcji jest staroswiecka i nienowoczesna; poréwnajmy wypowiedz
z,,Wprost”: ,, To, ze poshugujemy si¢ nienowoczesnym jezykiem, sprawia, ze
myslimy, dzialamy i Zyjemy nienowoczesnie” (,, Wprost”, 10. 07. 2001).

Obserwujemy u uczniéw kryzys pamieci. Pamig¢, jak wykazuja to
wieki doswiadczen pedagogicznych, jest bardzo waznym czynnikiem proce-
su uczenia si¢ (nauczania). Uczeri musi zapamietaé rézne fakty, zdarzenia,
daty, stany, procesy, prawa, wyjatki, prawidlowosci. Musi w domenach
réznych nauk wydzieli¢ systemy, okredli¢ ich elementy, ustali¢ relacje
zachodzace miedzy nimi. Pamie¢¢ musi by¢ zatem ¢wiczona réznymi tech-
nikami. Jednak powszechny dzi§ dostep do informacji zwalnia uczniéw
z jej ¢wiczenia. Pamig¢ staje si¢ krétkotrwala, ulotna, nie potrafimy mysle¢
calosciowo, ujmujac systemowo dane zjawisko.

Dla rozwoju pamigci istotng role odgrywa rozwdj jezyka ucznia.
Obecnie czgsto mamy do czynienia z niedostateczng pamiecia seman-
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tyczna. Ten rodzaj pamieci jest $cisle powiazany z jezykiem, a $cilej z jego
stfownictwem. Pamig¢ semantyczna jest to rozumienie stéw, termindw,
zwrotéw, réznych wyrazeri. Operujac ta pamigcia, mozemy uzywac jezyka,
a kazdy leksem, wszystkie wyrazy jezyka co$ znacza i te znaczenia musimy
zapamicta. Male dziecko miedzy 1 a 3 rokiem zycia uczy si¢ jezyka w ra-
mach akwizycji. I wtedy uczymy si¢ w sposéb bezwysitkowy, naturalnie,
wielu znaczeri. Jednak pézniej, kiedy dorastamy, przyswajamy jezyk juz
z wickszym trudem, jego nauka zostaje przesunicta z domeny natury do
domeny kultury. Tu juz musimy ¢wiczy¢ pamigé semantyczna,.

Nastepny kryzys, jaki dzi$ dotyka naszych uczniéw, to kryzys wyob-
razni, méwiac dokladniej jest to ujednolicenie wyobrazni ksztaltowanej
obecnie na wzér popularnych produkeji medialnych. Przerwany zostaje
krag wyobrazni tworzonej i modyfikowanej przez wczesniejsza literature,
popularne basnie, legendy, opowiadania starszych cztonkéw rodziny, (por.
takie chociazby teksty, ktére wplywaly mocno na ksztaltowanie wyobrazni
pokolert mtodych Polakéw: M. Konopnickiej O krasnoludkach i sierotce
Marysi, Basnie Andersena, Serce Amicisa, W pustyni i w puszczy H. Sien-
kiewicza). Wyobraznia sprzyja kazdej twérczosci, jest zawsze podstawa
nowatorskich rozwiazani, tworzy nowe kategorie myslenia o $wiecie.
Tymczasem nowa wyobraznia mlodych jest zdominowana przez obrazy
medialne, jest plaska, zuniformizowana, pelna przemocy, seksu, kiedy
czgsto zto programowo géruje nad dobrem, a wchodza do niej takie nosne
i atrakcyjne elementy, jak technologiczna fantastyka, sensacyjna kreacja
$wiata w grach komputerowych (por. takie znaki, jak: batman, gumisie,
Matrix, Shrek, Harry Potter).

Kryzys wyobrazni jest mocno powiazany z kryzysem mysle-
nia historycznego oraz pojmowania i uczenia (si¢) historii. Dzi$
zastanawia i budzi niepokdj powszechna wsréd mlodego pokolenia
niech¢¢ do zdobywania wiedzy historycznej. Nasi uczniowie nie znaja
czgsto podstawowych dat z historii Polski. Nastepuje w ogdle zanik
myslenia historycznego, mlodzi ludzie nie potrafia polaczy¢ w ciag
przyczynowo-skutkowy réznych zjawisk historycznych i proceséw
dziejowych, historia jest wycofywana z réznych etapéw ksztalcenia.
Zanik myslenia historycznego i powszechna wsréd miodego pokolenia
niech¢¢ do poznawania dziejow jest takze rezultatem ponowoczesnej
wizji czasu. W tej wizji przekazywanej codziennie przez media i wszech-
obecne reklamy najwazniejsza jest terazniejszo$¢. Liczy si¢ tylko reraz.
Nawet przyszlo$¢ jest widziana przez pryzmat teraz. Historia zostata
catkowicie zdominowana przez terazniejszo$¢, ktéra dla przecigtnego
obywatela globalnej wioski jest ciekawsza, bardziej atrakcyjna i ciagle
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emocjonujaca jednodniowymi sensacjami, przekazywanymi przez tyle
programéw medialnych. Zmiany w warto$ciowaniu historii powoduja
zanik, obumieranie korzeni, z ktérych wywodzi si¢ kazda wspédlnota,
zwlaszcza narodowa. Gloryfikacja terazniejszosci w spoleczeristwie
konsumpcyjnym prowadzi do zaniku warto$ci narodowych, zawsze po-
wiazanych z przesztoscia. Edukacja humanistyczna ma takze formowaé
patriotyzm uczniéw'?. Patriotyzm wspélczesny, szeroko rozumiany, bez
ksenofobii czy ciasnych stereotypéw, ale patriotyzm madry, stawiajacy
wyraznie dobro wspélnoty narodowej nad interesem prywatnym, pa-
triotyzm wynikajacy z poznania tej ziemi, jej tradycji, jezyka kultury
duchowej, historii, mysli, kultury materialnej.

Szukamy drog wyjscia

Zasygnalizowalem wyzej niektore tylko trudnosci, keére rodza si¢ w kul-
turze wspolczesnej i zagrazaja ksztatlceniu humanistycznemu. Jak wobec tego
wyjs$¢ z tego wielorakiego kryzysu? Czy w ogéle jest to mozliwe w nowej sytuacji
kulturowej, w epoce przesilenia, kiedy — powtarzam to raz jeszcze — ludzie
mowia, pisza i czytajg inaczej niz dawniej? A moze tak jest, ze my, pochodzacy
z dawnej kultury i na niej wychowani, nie potrafimy ogarna¢ zupehnie nowej
jakosci widzenia cztowieka i $wiata proponowanej przez dzisiejsze tendencje
kulturowe, ze nowy stan jest juz stanem nieodwracalnym, ze trzeba si¢ nauczy¢
zy¢, dziataé, zdobywa¢ wiedze, uczestniczy¢ w $wiecie kultury wedtug nowych
paradygmatéw. Moze jest to obrona starej kultury, ktéra moze budzi¢ skoja-
rzenie z okopami Swietej Tréjcy. Tak czy inaczej, moim celem jest danie cho¢
kilku propozycji, ktére moze ostabia poszczegélne kryzysy.

Mozna te propozycje opisa¢, analizujac trzy podstawowe sktadniki
edukacji, a zatem kwestie zwiazane z nauczycielami, z uczniami i z rze-
czywistoscig szkolna. Wyczerpujacy opis postulatéw wymagaltby wielkiego
artykulu. Tu podam krétko niektére z nich. Moga stanowi¢ one punkt
wyijscia do kolejnych warsztatow.

Kwestie zwiazane z nauczycielem. Nauczyciel stanowi w procesie
edukacyjnym bardzo wazne ogniwo. Dobry, dzialajacy z pasja pedagog
potrafi porwa¢ swoich uczniéw i przekaza¢ im o wiele wigcej niz tego wyma-
gaja szkolne standardy. Zawdd nauczyciela jest takze powotaniem. Nalezy
to z cala moca przypomina¢ w dzisiejszym stechnicyzowanym i medial-
nym $wiecie. Kazdy z nas, nauczycieli, realizuje to powolanie w trudnych
warunkach kulturowych, w ktérych do podstawowych kategorii nalezy
relatywizm i upadek autorytetéw. Nauczyciel musi ten autorytet posiadac.

3 Wychowanie do patriotyzmu, W. Janiga (red.), Przemysl — Rzeszéw 2000.
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Musi si¢ o niego staraé, chociazby przez konsekwentne postgpowanie w pro-
cesie dydaktycznym, cechy osobowosci, takie jak zyczliwo$¢, otwartose,
poczucie humoru, sprawiedliwe ocenianie, egzekwowanie zadan, wielka
wiedz¢ merytoryczng, umiejetne, madre postgpowanie wychowawcze'*.
Trzeba mocno podkresli¢, ze kazdy nauczyciel jest wychowawca, a dziatanie
wychowawcze jest nieustanne. Uczniowie musza si¢ do tego autorytetu
odwolywa¢ i musza go szanowac. Trzeba i w dzisiejszych okolicznosciach
przywracac relacje mistrz — uczeri. Nauczyciel musi na biezaco doskonali¢
swoja wiedz¢ merytoryczna'®. Nie mozna zatrzymywac si¢ na poziomie wie-
dzy wyniesionej ze studiéw czy kolejnych stopniach specjalizacji. Miodziez
natychmiast wyczuwa nasze braki merytoryczne, z podziwem za$ odnosi si¢
do szerokich wiadomosci nauczyciela. Zatem powinni$my ciagle studiowac,
rozszerzaé nasza wiedze przez nieustanne czytanie, korzystanie z Internetu,
wyszukiwanie w internetowych

ksiggarniach najnowszych pozy- Dobry, dzialajacy z pasja

Gji ksiazkowych, czynne uczest- || pedagog potrafi porwac
nictwo w konferencjach, takze | swoich uczniow i przekazac
tych odbywanych we whlasnym [ im o wiele wiecej niz tego
gronie pedagogicznym, ktére | wymagaja szkolne standardy.
czesto sa traktowane jako pusty

rytuat. Dobry nauczyciel zaraza Zatem od nas, nauczycieli,
uczniéw pasja czytania. Nalezy || zalezy, czy lekcje beda
doskonali¢ swéj warsztat me- odpowiednio zorganizowane,
todyczny. Dzisiejszy uczeri jest | atrakcyjne, ciekawe. Nalezy
zupelnie innym ,materiatem” | ¢y szukaé réznych sposobow

d'o ksztaltowania niz ten sprze(% dotarcia do ucznia.
kilkunastu lat. Trudno utrzymaé

mu uwagg na lekgji, szybko si¢ nuzy i nudzi, jest niecierpliwy. Zatem od
nas, nauczycieli, zalezy, czy lekcje beda odpowiednio zorganizowane, atrak-
cyjne, ciekawe. Nalezy tu szukaé réznych sposobéw dotarcia do ucznia. Nie
mozna ciagle powtarza¢ schematéw lekeji, ktére si¢ prowadzi jednakowo
od wielu lat. Musimy by¢ ofensywni w programach autorskich. Realizujac
program (stynne minimum programowe), mozemy by¢ oryginalni, twérczy
w doborze réznych tresci i w sposobie ich przekazywania. Czasopisma
specjalistyczne, poradniki metodyczne daja az nadto réznych propozycji.
Mozemy, owszem, z nich skorzysta¢, ale przeciez sami mozemy stworzy¢
nowe, lepsze rozwiazania metodyczne.

¥ Nauczyciel migdzy tradycig a wspétezesnoscig. Teoria i praktyka, E. 1. Laska (red.),
Rzeszéw 2007.

15 Kompetencje nauczgyciela we wspétczesnej szkole, E. Bafikowska, A. Mikolajczuk (red.),
Warszawa 20006.
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Szczegblng uwage nalezy zwréci¢ na jezyk kontaktu z uczniem i na
aspekty komunikacyjne, gdyz dzisiaj w komunikacji szkolnej kladzie si¢
nacisk na partnerstwo, na stosowanie réznych technik perswazyjnych.
Skoriczyly si¢ proste, w dawnym stylu nakazy, dzi§ perswazja musi by¢
rozwinigta, mniej dyrektywna, bardziej delikatna.

Ogromna role w procesie edukacyjnym odgrywaja zajecia pozalek-
cyjne. Musimy by¢ otwarci na tego typu prace z mlodzieza. Ta praca daje
znakomite wyniki pedagogiczne. Kétka zainteresowarl, redagowanie gazetki
szkolnej, zespoly teatralne, grupy mitosnikéw historii, przygotowywanie
konkurséw i olimpiad — oto bezcenne poklady pracy nad formacja huma-
nistyczna. Nalezy je ciagle rozwija¢ i urozmaical.

Kwestie zwiazane z uczniem. Uczniowie musza zrozumied, ze proces
edukacji nie jest dziataniem opresyjnym szkoty, ale stuzy ich dobru. Z wielu
stron dochodza dzis glosy, ze szkota ogranicza wolno$¢ ucznia, zatem trzeba
to ,szkodliwe” ograniczenie zmniejszy¢. Uczniowie sa w tym utwierdza-
ni gléwnie przez srodowiska mieniace si¢ — nawet samozwariczo — ich
rzecznikami. Dyskutuje si¢ wiec publicznie o zakazie pytania przy tablicy,
przywotuje si¢ jako rzekomo niezgodna z prawem kwesti¢ zadawania prac
domowych. Ze strony ucznia musi by¢ che¢ do rzetelnego wypelniania
obowiazkéw szkolnych w zakresie dyscypliny i nauki tak w szkole, jak
i w domu. Musimy wszyscy zda¢ sobie sprawe, ze wiele sprzysieglo si¢, aby
uczen tych obowiazkéw rzetelnie nie wykonywal. Rozbudza si¢ nadmier-
ne poczucie wolnosci, przekonuje si¢, ze wrogiem ucznia jest nauczyciel,
wreszcie proponuje si¢ mlodziezy ciekawsze niz nauka formy spedzania
czasu, zwlaszcza korzystanie z mediéw, bo przeciez, jak twierdza niektére
srodowiska, mlody cztowiek ma prawo wyboru. Edukacja jest procesem
dtugim i ztozonym, skfada si¢ bowiem z wielu krokéw i wspélistniejacych
elementéw, ktére tworzg bardzo misterny system. Badania dowodza, ze
tylko niewielka cze$¢ wiedzy uczen przyswaja w szkole. Zreszta nie trzeba
tu wielkich badani, wystarczy zwykla, potoczna informacja. Zadawane prace
domowe, a wiec czytanie, studiowanie, pisanie, uczenie si¢ na pamie¢, pra-
ce konstrukeyjne, praca nad tekstem, rozmaite éwiczenia, rozwiazywanie
zadan — oto gléwne elementy ugruntowywania i rozszerzania wiedzy zdo-
bytej w szkole. Gdyby z tej formy nauki zrezygnowa¢ i ograniczy¢ si¢ tylko
do edukagji szkolnej, liczac, ze uczeri z whasnej woli, jako w pelni wolny
cztowiek, raczy w domu co$ przeczytaé, poglebi¢ zdobyte wiadomosci, to
fatwo przewidzie, ze efekty bylyby mate. Nie byloby przyswajania wiedzy,
bo uczniowie z wlasnej woli wybraliby ciekawsze formy spedzania czasu.
Wickszos¢ ucznidéw z wlasnej, nieprzymuszonej woli nie robitaby niczego,
co faczyloby si¢ ze szkota. Mlodzi spedzaliby czas — w majestacie prawa
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— korzystajac z mediéw. Banalnie, fatwo, wesolo, bez wysitku, bez stresu.

Uczeni jest osoba, ktérej nalezy si¢ pelny szacunek. Charakter tej
osoby dopiero si¢ ksztaltuje przez odpowiedni system praw i obowiazkéw.
Dobry nauczyciel to ten, ktéry szanujac osobe ucznia, réwnoczesnie wiele
od niego wymaga. A jak mozna wymaga¢, pozwalajac na lenistwo? Czgsto
obowiazki z punktu widzenia ucznia sa nuzace, wymagaja cigzkiej pracy,
cierpliwosci (o ktdra tak trudno wspétezesnemu cztowiekowi), pokonywa-
nia réznych streséw. W takim trudzie ksztaltuje si¢ charakter, wyrabia sie
odporno$¢, mlodzi lepiej przygotowuja si¢ do zycia. Nie mozna mlodego
cztowieka, niedojrzalego emocjonalnie, zwalnia¢ w imig jego rzekomego
dobra z obowiazkéw pracy domowej, takze z wielu obowiazkéw w szkole,
bo wyrzadza si¢ mu krzywde. Nauczyciele powinni zach¢caé do twércze-
go korzystania z medidéw, powinni polecaé czytanie, pisanie i publiczne
przemawianie. Studiowanie tekstu pisanego (drukowanego) jest jeszcze
gléwnym sposobem zdobywania wiedzy.

Szczegblng wage nalezy przywiazywaé do rozwoju umiejetnosci jezy-
kowych ucznia. Jezyk jest bowiem kluczem do formacji humanistyczne;.
Kazdy jezyk jest oknem na $wiat postugujacego si¢ nim cztowieka, jest jego
osrodkiem myslenia, umozliwia wejscie do kultury wspélnoty narodowe;'s.
Uczymy si¢ jezyka polskiego i kazdego obcego z wielu powodéw, a naj-
wazniejsze sa trzy: jezyk jest wazny dla czlowieka ze wzgledéw osobistych,
gdyz jest jego pierwsza legitymacja i umozliwia zdobywanie kazdej wiedzy,
istotne sa wzgledy grupowe, bo jezyk jest najdoskonalszym instrumentem
dzialania w grupie, wreszcie podkresla si¢ wzgledy narodowe, gdyz kultura
narodu istnieje gléwnie przez jezyk. Dlatego nalezy rozwija¢ u uczniéw nie
tylko sprawno$¢ méwienia i pisania w ojczystym jezyku, ale i w jezykach
obcych.

Uczniowie musza znalezé swoje miejsce w zajeciach pozalekceyjnych.
Sami powinni ,atakowa¢” nauczycieli swoimi pomystami. Trudny do
przecenienia jest ich udzial w réznych zawodach, konkursach, olimpiadach
przedmiotowych.

Czynniki zwiazane z rzeczywistoscia szkolna. Jeden z postulatéw
wielkiej reformy edukacyjnej lat ostatnich méwi o odejsciu od encyklo-
pedyzmu na rzecz dokonywania operacji wiedza. Formuta odejscia od
encyklopedyzmu stala si¢ etykietka, w ramach ktérej wyrzuca si¢ wiele
tresci z programéw szkolnych. Wyniki tej ,radosnej twérczosci” sa bardzo
zke. Otéz uczniowie nie majg czgsto elementarnej wiedzy. Kazda operacja

' H. Synowiec, O sytuacji jezyka ojczystego w zreformowanej szkole, [w:] Kompetencje
nauczyciela polonisty we wspdtezesnej szkole, E. Barikowska, A. Mikolajczuk (red.),
Warszawa 20006, s. 125-136.
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wiedza, a wigc taczenie faktéw w system, wydzielanie opozycji, grupowanie
faktéw i zjawisk ze wzgledu na zadane kryterium, stosowanie praw, regut
matematycznych czy fizycznych itd., odbywaé si¢ musi na przyswojonej
wiedzy, bez ktérej nie mozna prowadzi¢ operacji. Uczniowie s tu bezradni,
gdyz nie maja na czym ,zahaczy¢” swoich analiz. Hasto odejscia od en-
cyklopedyzmu miato w zalozeniu sprzyja¢ uczeniu myslenia. Tymczasem
okazuje si¢, ze uczniowie, nie znajac faktéw (zjawisk, koncepcji, regul,
praw), nie moga sobie poradzi¢ z elementarnymi operacjami logicznymi.
Nie mozna porzadnego poznawania faktéw nazywaé ztym encyklopedy-
zmem. Kazdy dobry nauczyciel wie, ktére tresci — ze wzgledu na system
budowanej wiedzy — sa wazne (obligatoryjne), a ktére sa mniej istotne
(fakultatywne). A myslenia nie nauczymy bez znajomosci faktéw.

Czynniki decydujace o polskiej edukacji musza zrewidowa¢ kilka do-
tychczasowych rozwiazan samego procesu nauczania. Musi by¢ przerwane
nieporozumienie w zdawaniu matury z jezyka polskiego. Obecnie matura
moze — wedlug klucza egzaminacyjnego — by¢ zdana przy belkocie tres-
ciowym pytan otwartych, przy pierwszorzednych bledach ortograficznych
i zupelnym niestosowaniu znakéw interpunkeyjnych. Musimy przywréci¢
wage nauczania historii i gramatyki jezyka polskiego.

Pojawiaja si¢ koncepcje kolejnej reformy, polegajacej na scistej spe-
cjalizacji w liceach. Moze to wywola¢ wielkie zagrozenie dla formacji
humanistycznej, gdyz godziny przedmiotéw humanistycznych moga by¢
dla wielu uczniéw drastycznie okrojone. Akurat jest to odwrotna tenden-
¢ja niz stosowana coraz cz¢sciej w Unii Europejskiej humanizacja wiedzy
Scislej czy technicznej.

Nalezy ciagle postulowa¢ zwigkszenie funduszy na szkolnictwo, na
pensje nauczycielskie, na gabinety szkolne, biblioteki, zajecia pozalekceyjne,
wycieczki szkolne, stypendia, rzeczywiste, a nie tylko formalne, programy
wyréwnywania szans. Ale to juz zadania dla politykéw i samorzadowcéw,
ktérzy musza zrozumied, ze kazda ztotéwka wydana na edukacje procentuje
w przysztosci.

»Takie Rzeczpospolite beda, jakie ich mlodziezy chowanie”. Wielka
role w ksztalceniu i wychowywaniu musi mie¢ formacja humanistyczna.
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