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Malgorzata Olczak, Trening
tworczosci — wspolczesna i efeke-
tywna forma wychowania przez

sztuke

rezentowana ksiazka jest
praca doktorska. Posiada
wiec rygory wypowiedzi na-
ukowej, tworzy uporzadko-
wany i przejrzysty dyskurs na temat
relacji pomiedzy wychowaniem
estetycznym, tworczoscia, trenin-
giem twoérczodci oraz treningiem
myslenia twérczego. Autorka pod-
jela si¢ zadania bardzo ambitnego:
uporzadkowania wspomnianych
wyzej obszaréw badan z pogranicza
myfdli teoretycznej dotyczacej sztuki,
pedagogiki i dydakeyki. Praca stano-
wi z tego wzgledu interesujacy prze-
glad wiedzy z wyraznie okreslonymi
celami zwigzanymi z jednej strony
z namystem teoretycznym, z dru-
giej za$ z projektem realizujacym
w praktyce modele estetyczno-pe-
dagogiczne i dydaktyczne.
Opisany wyzej uklad teore-
tycznych odniesied badawczych
zwieniczony zostal przedstawieniem
badand wiasnych autorki. Zwraca
uwage starannos$¢ ujeé systematy-
zujacych. Malgorzata Olczak, two-
rzac rys historyczny opisywanych
kategorii estetycznych, podkresla
wyjatkowos¢ sytuacji estetycznej
czaséw najnowszych. Otéz to, co
dawniej bylo mozliwe do precyzyj-

~ Theig
< TWORGIOSGH

- WSPOHCZESNG | EReETYWNG
A WYCHOWaNA Przez

FOTM

Mateorzara

OLCZGK

!

nego zdefiniowania, umozliwialo
takze wprowadzanie czytelnych
dystynkcji, stracito obecnie te
funkcje. Dzielo sztuki — kategoria
podstawowa dla estetyki — definio-
wane przez dlugi czas jako obiekt
wyraznie odrebny, tworzacy specy-
ficzny estetyczny porzadek znaczer,
utracito wlasciwie z dnia na dzien
6w walor oryginalnosci i niepo-
wtarzalnosci. Sztuka wspdlczesna
podata w watpliwo$¢ to wszystko,
co do tej pory konstytuowalo jego
rozumienie. Jednoczes$nie teoria
estetyczna niepomiernie wzbogacita



i skomplikowala nie tylko sposéb
méwienia o dziele sztuki, lecz takze
opis mozliwych do wykorzystania
przestrzeni badawczych, poczawszy
od kontekstéw socjologicznych (np.
J. Dewey), fenomenologicznych
(np. M. Scheler, R. Ingarden), psy-
chologicznych (np. B. Croce) na
komunikacyjnych konczac.
Interesujaco brzmi wicc takze
opis osobowosci artysty oraz to, jak
si¢ przedstawia relacja migdzy artysta
a tym wszystkim, co konstytuuje jego
istnienie w réznych obszarach jego
dziatan i egzystengji. Autorka, przed-
stawiajac rézne opinie na ten temat,
wydaje si¢ sugerowaé, iz sam fakt
podejmowania czynnosci majacych
tworczy charakter, niezwigzany z dzie-
dzina wytwérczosci, znaczaco zmienia
sposob percepdji rzeczywistosci i juz
tylko z tego powodu wart jest naszej
uwagi — réwniez tej pedagogicznej.
Réwnie interesujace okazuja
si¢ uwagi na temat smaku estetycz-
nego oraz przezycia estetycznego.
Smak estetyczny uwarunkowany
jest kulturowo, wynika z charakteru
do$wiadczeri cztowieka przebywa-
jacego w okreslonym kulturowym
kregu oraz preferowanych przezen
struktur i jakosci estetycznych. Prze-
zycie estetyczne z kolei warunko-
wane jest przez postawe gotowosci
i oczekiwania (s. 45). Sady na ten
temat maja swa historie; generalnie
»doswiadczenie sztuki oparte jest
na bezinteresownym stosunku do
przedmiotu artystycznego, przebie-
ga w swoistym dystansie odbiorcy
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wobec §wiata pozaartystycznego.
Zwiazane jest bowiem z zawiesze-
niem wszelkich dazen praktycznych
[...]. Przezycie estetyczne dokonuje
si¢ dzigki zajeciu wobec dziela posta-
wy aktywnej, rozwija si¢ w zwiazku
z dazeniem do uchwycenia wartosci
zrealizowanych w dziele, ale zalezne
jest zaréwno od rodzaju dziela, jak
i uposazenia osobowosci odbiorcy
i kultury spoleczeristwa, w ktérym
odbiorca zyje” (s. 50).

Osobny problem stanowi zna-
czenie sztuki dla dziecka. Jest ona
dla niego generalnie sposobem
wyrazania my§li i przezy¢, a wiec
srodkiem wyrazu. Wazne jest to,
ze ekspresja artystyczna umozliwia
dziecku rozwéj emocjonalny, ma
walor ksztattujacy podstawowe
predyspozycje w tym wzgledzie.
Sposéb wyrazania siebie moze by¢
dla wychowawcy wazng informacja
dotyczaca cech osobowosciowych
malego czlowieka oraz tego, w jaki
sposéb radzi on sobie z réznymi
sytuacjami zyciowymi. Wytwor
artystyczny dziecka bywa odzwier-
ciedleniem jego wiedzy i rozwoju
intelektualnego.

Autorka pracy podkresla fake,
ze plastyka moze wspoméc proces
réwnowazenia rozwoju emocjonal-
nego i intelektualnego, budowa¢
motywacje dzieki temu, ze wihas-
nie tutaj dokonuje si¢ konieczne
dla rozwoju dziecka harmonijne
faczenie zdobywanej wiedzy z jej
doswiadczaniem i przezywaniem.

Na tak zbudowanych zaloze-
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niach, przeczytamy jeszcze o za-
grozeniach plynacych ze zlego wy-
korzystywania pewnych aspektow
sztuki, kresli si¢ cele wychowania
estetycznego. Warto powolac si¢ na
definicje tego typu wychowania:
Wychowanie estetyczne polega na
pobudzaniu, pielegnowaniu i rozwijaniu
tworczej aktywnosci wychowankéw oraz na
wychowaniu i ksztatceniu odbiorcow sztuki,
aby wykazywali si¢ oni wnikliwa i gleboka
percepcja oraz rozumieniem i przezywaniem
utworéw estetycznych, przez co zyskuje
charakter wychowania otwartego i elastycz-

nego (5.65).

Ma ono swoja wage réwniez
dlatego, ze jest w duzym stop-
niu zintegrowane: obejmuje wiele
srodowisk, réznorodnos¢ zjawisk
artystycznych i estetycznych, taczy
aspekty duchowe, intelektualne
i emocjonalne, a takze pozwala na
wigksza spontaniczno$¢ niz w przy-
padku tradycyjnego, rygorystycz-
nego wychowania. Pelni funkcje
kompensacyjna, nie wynagradza
brakéw rzeczywistosci, ale wzbogaca
zycie cowieka, pozwala mu istnie¢
wielowymiarowo.

Warto jeszcze wspomnieé, ze
w tym bardzo uporzadkowanym
wywodzie pojawia si¢ takze pojecie
Hkultury estetycznej” jako kategorii
taczacej krag zjawisk $cisle zwiaza-
nych ze sztuka, z ich rozumieniem
i przezywaniem, jak réwniez — z
aspektem spolecznym, to jest sty-
lem, jakoscia, poziomem i aspira-
cjami okreslonych zbiorowosci (s.
68-69). ,Kultura estetyczna moze
powstaé tylko jako dojrzaly owoc
wychowania estetycznego” (s. 70).

Zwrbécie Panistwo uwagg row-
niez na rozdzial poswiecony historii
wychowania estetycznego. Autorka
podkresla wazny aspekt tego wycho-
wania. Jego zrédlem — wydaje si¢
sugerowaé — sa wszystkie te teorie
wychowania, ktére tworzyly kon-
cepcje niezalezne od mainstream’u.
Piszaca podkresla role uje¢ pragma-
tystycznych. Prezentujac poglady
Johna Deweya, przypomina, ze
podstawa dla jego rozwazan jest
kategoria doswiadczenia. Wazne
jest tu ukazanie mysli kontynuu-
jacych myslenie Deweya; mozna
je — generalizujac — okresli¢ jako
dazenie do doskonalenia nie tyl-
ko predyspozycji intelektualnych
— umiejetnosci myslenia, lecz takze
odczuwania i spostrzegania oraz
ksztaltowania postaw wobec innych
ludzi i $wiata.

W odniesieniu do wychowania
estetycznego Malgorzata Olczak
przypomina réwniez techniki Frei-
neta, gdzie warunkiem swobodnego
rozwoju dziecka byta wlasciwa at-
mosfera w klasie, zaufanie, brak leku
oraz organizowanie dzieciom wie-
lorakich form kontaktowania sie ze
$rodowiskiem spoltecznym, kulturo-
wym i przyrodniczym. Istotne byly
tu, obok form literackich, techniki
ekspresji plastycznej umozliwiajace
wychowankom intensywne komu-
nikowanie sie z otoczeniem.

W rozdziale znajdziemy takze
polskie akcenty: przypomnienie
prac Janusza Korczaka, Stanistawa

Ossowskiego, Marii Falskiej, Hen-



ryka Rowida, Marii Ramultowej,
Stefana Szumana, Bogdana Sucho-
dolskiego, Ireny Wojnar i innych.

Warto przy tej okazji przy-
toczy¢ opini¢ Stefana Szumana,
cytowang prze autorke omawianej
ksiazki:

Méwienie i rozprawianie
o sztuce pod nieobecnos¢ dziet
sztuki — czyli, jak si¢ niekiedy méwi
»zaocznie” — jest dzialaniem jalo-
wym i bezuzytecznym.[...] Dlatego
wydaje si¢ uzasadnione, aby dziela
sztuki uznac za zasadnicza podstawe
wychowania estetycznego (s. 95).

Przypomne przy okazji cechy
charakteryzujace postawe tworcza.
Sa to:

* poglebiona wrazliwos$¢, ktéra
pozwala twérczo przeksztalcaé
i sublimowaé wrazenia zmy-
stowe,

* zdolnos¢ szybkiego przysto-
sowania do nowych sytuacji,
psychiczna mobilnos¢ i ela-
styczno$é,

* zdolno$¢ kojarzenia wielu idei
w zwigzku z analizowanym
przedmiotem,

* oryginalno$¢ osobistej ekspre-
Sji,

* zdolno$¢ do myslenia abstrak-
cyjnego, pozwalajaca dostrzega¢
interesujace szczegdly w otacza-
jacej rzeczywistosci,

* zdolnos¢ do syntezy,

* integrowanie mysli, uczué¢ i wrazend
w harmonijna calos¢ (s. 110).

W rozdziale II, poswigconym
twoérczosdci, autorka przedstawia

Trening twérczosci...

interesujace konteksty filozoficzne,
psychologiczne i pedagogiczne; to
poprzez nie dochodzi do préby okre-
$lenia, czym jest proces twérczy i jakie
przybiera formy. W teoretycznym wy-
wodzie okresla ontologie i fenomeno-
logie twérczoéci, péiniej zas opisuje
psychopedagogiczne i psychologiczne
koncepcje tworczosci.

Przedstawiajac owo zagad-
nienie, przywotuje klasyczne dla
ontologii twdrczosci kategorie
Kultury i Natury, zwraca uwagg
na role intuicji oraz na kategorig
mistrzostwa. Mistrz jest w opisy-
wanym kontekscie kim$ naprawde
wyjatkowym: wykazuje si¢ nie
tylko pasja i sita woli, lecz takze
z wytrwalocig realizuje zalozone
cele oraz z odwaga dostrzega nowe
perspektywy. Ma takze jasno okre-
$lony cel zycia, zna swoje rzemiosto,
posiada wielka intuicje, wyobraznie
i pamiec¢ (s. 152).

W przypadku relacji Natura —
Czowiek — Kultura autorka zwraca
uwage m.in. na sad Romana Ingar-
dena, dla ktérego cztowiek dopelnia
i, przepaja duchem $wiat Przyrody”
oraz nadaje jej sens. Ontologicznym
sensem tworczosci jest wiec wzbo-
gacanie Przyrody wlasnie o pierwia-
stek ducha, dopetnienie przestrzeni
Natury typowo ludzkimi tresciami
(s. 154). Bogdan Suchodolski zas
umieszcza ontologie twérczosci
w porzadku antropologicznym,
samg za$ twoérczos¢ jako element
uwznioslajacy, chociaz jednoczesnie
przeksztalcajacy rzeczywistos¢.
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Generalnie mozna powiedzied,
ze ,,twérczo$¢ ontologicznie umiej-
scowiona w kulturze ma wymiar na-
tury. Natura rozumiana jako $wiat
przyrody jest ujarzmiona [...], ma
nadany sens i znaczenie [...], tym
samym jest przeksztalcona — sta-
nowi zatem podstawe kulturowych
poczynan cztowieka” (s. 154).

W wymiarze fenomenologicz-
nym tworczo$¢ jako rodzaj dziaka-
nia czlowieka czesto nie ma $cisle
okreslonego celu. Mimo to bardzo
motywuje twércow. Fenomenologia
zwraca uwage¢ na autentycznosé
gestow i dziatan artystycznych, stara
si¢ opisa¢ najbardziej newralgiczne
sktadniki twérczosci. Niektédrzy
badacze zwracaja uwage na role
transgresji, tj. na przekraczaniu wie-
lu granic, na rozszerzaniu sfery whas-
nych dziatai oraz na wychodzeniu
poza to, czym si¢ jest. To poprzez
swa dzialalno$¢ transgresyjna czto-
wiek rozwija kulture i cywilizacje.

Olczak, prezentujac poglady
réznych badaczy (m.in. J. Ko-
zieleckiego, A. Grzegorczyka, A.
Goéralskiego, B. Suchodolskiego,
K. Obuchowskiego, R. Ingardena),
wydaje si¢ zwraca¢ szczeg6lna uwage
na fake, iz w istocie twérczo$é czto-
wieka zorientowana jest na prze-
zywanie warto$ci. Albowiem ,bez
przezycia wartosci nie moze by¢
mowy o wykraczaniu poza schemat”
(s. 166—-167). Tak wiec czlowiek
jest istota, ktéra poprzez prace
i sztuke stwarza a takze opanowuje
srodowisko materialne i spofeczne.

Przeksztalcajac to, co zewnetrzne,
przeksztalca réwniez siebie.

Tak naprawdeg nie potrafi opa-
nowac¢ czasu. Potrafi jednak mie¢
nant wplyw poprzez pamie¢ i tra-
dycje. Generalnie za$ twérczosé
jest ,przezwycigzaniem bledu”,
zaréwno indywidualnego, jak i gru-
powego oraz ,dialogiem mistrza
z przeszloscig’. Oznacza to m.in.,
proces dochodzenia do warsztatowej
bieglosci, che¢ zmieniania samego
siebie, potggowania $wiadomosci
zatozonych celéw, odpowiedni do
celéw dobér srodkéw, a takze — sa-
mouctwo (s. 177).

Pragne teraz zwrdci¢ uwage na
miejsce tworczosci w pedagogice.
Opisujac rézne szkoly pedago-
giczne, autorka zwraca uwage na
ich potencjal zwiazany z rozwija-
niem zdolnosci twérezych mlodego
czlowieka. Mozna powiedzied, ze
wychowawcy powinni kreowa¢
— powt6rzmy za Erichem Frommem
—  wartosci biofilne”, a nie ,nekrofil-
ne’; te, ktdre objawiaja si¢ dazeniem
do ochrony zycia, do twérczosci,
otwarto$ci w kontaktach i pro-
spotecznosci. Postawe typu ,by¢”,
wolno$¢ od wiezéw politycznych,
wolnos$¢ myslenia zorientowang na
tworzenie — tzw. ,do$wiadczenie
humanistyczne” (s. 211). Przeczy-
tamy wiec o dwdch podstawowych
»rodzajach pedagogik”, w ktérych
sprawa wykorzystania twérczych
mozliwosci jednostki stawiana jest
na miejscu naczelnym. Sa to: pe-
dagogika twérczosci i pedagogika



zdolnosci. Przeczytamy réwniez
o psychodydaktyce kreatywnosci,
ktéra — generalizujac — ma pomdc
nauczycielowi w organizowaniu
procesu dydaktyczno-wychowaw-
czego w spos6b nieszablonowy, tak,
by optymalizowaé postawy tworcze
ucznidéw oraz ich umiejetnosci.
Szczegblnie interesujace wydaja
si¢ by¢ rozdzialy poswiecone trenin-
gowi tworczosci oraz autorskiemu
treningowi myslenia twérczego.
W ksigzce znajdziemy konkretne
przyklady éwiczen bedacych m.in.
elementem treningu twérczosci,
treningu myslenia i dziatania, pro-
gramowania neurolingwistycznego,
twérczej wizualizacji czy samo-
doskonalenia. Nie bede omawiat
szczegétowo owych rozdziatéw.
Powiem tylko, ze zalozenia treningu
twérczosci wywodza si¢ ze stanowi-
ska egalitarnego. Opiséw dostarcza
natomiast heurystyka, ktéra z kolei
traktuje twérczos¢ jak rzemiosto. Sa
tu i mistrzowie, i terminatorzy; sa
réwniez i sekrety zawodu i reguly,
ktére wolno opisywa¢ a mozna
— nauczaé (s. 320-321). Autor-
ka odwoluje si¢ do doswiadczent
Edwarda Necki, Makarego Stasiaka,
Wiestawy Limont, Edwarda de
Bono, Tony’ego Buzana i innych.
Wazna cechy ksiazki jest uka-
zanie mozliwosci nowych metod
w skutecznym nauczaniu oraz
pokazanie miejsc, ktére dotycza
mankamentéw metod stosowanych
dotychczas, np. nauczania proble-
mowego. Okazuje si¢ bowiem, ze
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nawet najlepsi nauczyciele, postugu-
jac si¢ omawiang metoda, ksztattuja
zazwyczaj zdolnosci produktywne
— odpowiedzialne za wytwarzanie
pomystéw. Brakuje za$ ksztalcenia
umiejetnosci analizy struktury
problemu oraz — zdolnosci jego
oceny. Trening myslenia twérczego
moze owe braki wyeliminowad,
wskazuje bowiem takze na intuicje
i wyobrazni¢ w procesie poznania,
zwigzany jest z postrzeganiem,
a takze przygotowuje do kultury
myslenia naukowego.

Ostatni rozdzial pracy jest
opisem badan wlasnych autorki.
Generalnie problem badawczy
dotyczyl empirycznego zweryfiko-
wania hipotezy ,,o0 mozliwosci wdro-
zenia treningu twoérczosci w nurt
wychowania przez sztuke” oraz
sprawdzenie, czy autorski trening
twérczosci moze by¢ skutecznym
narzedziem wychowania (s. 450).
Wyniki badad przynosza ciekawe
wnioski. W praktyce pedagogicznej
pokutuje przekonanie, iz wycho-
wanie estetyczne stuzy rozwijaniu
sfery emocjonalnej, uczuciowej,
ksztaltowaniu wyobrazni i fantazji.
Natomiast ksztalcenie umiejetnosci
logicznych ma zapewni¢ wychowa-
nie umystowe. Trening Mys§lenia
Twérczego ma zmieni¢ éw stan
rzeczy. Wiaze si¢ z celem general-
nym: nauczy¢ prawidtowo myslec.
»Myslenie nie stanowi czynnosci
wyizolowanej; sprz¢zone jest z uczu-
ciami, motywacjami, osobowoscia.

[...] TMT ksztalci myslenie, uczy
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mysleé twérczo” (s. 470). Tworczosé
nie moze by¢ bowiem umieszczana
w obrebie czystej ekspresji i tenden-
gji antyintelektualnych. Przeciwnie
— jest w wielu miejscach motorem
zachowan majacych na celu wlasnie
inteleke. I aksjologie.

Opisywana ksiazka jest pozycja
interesujaca i cenng poznawczo.
Daje takze bogaty materiat do prze-
myslen oraz praktycznych dziatan
pedagogicznych. Zwracaja uwagg
kompetencje autorki, szczegétowos¢
dyskursu, wszechstronnos¢ ujeé
omawianego problemu oraz nowos¢
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pomystu mogacego przynies¢ cieka-
we pedagogiczne efekty. Warto si¢
zastanowi¢, czy ewentualna nowa
redakeja ksigzki nie powinna péjs¢
w kierunku wigkszej typograficznej
przejrzystosci. Mozna tez pomysle¢
o ujednoliceniu i zblokowaniu
samego dyskursu tak, by uprzystep-
ni¢ omawiane tresci nauczycielom
praktykom, dla ktérych naukowy
narzedziownik, sposéb porzadkowa-
nia wywodu, liczba cytatéw, moga
stanowi¢ powazne wyzwanie.

dr Mariusz Kalandyk

M. Olczak, Trening twérczosci — wspdlczesna i efektywna forma wychowania
przez sztuke, Impuls, Krakéw 2009, s. 488.

Wybrane podreczniki
akademickie do nauki jezyka

angielskiego studentow

kierunkow nauczycielskich

artykule tym podejme
prébe oceny jakosci
wybranych podreczni-
kéw do nauki jezyka
angielskiego na poziomie akade-
mickim, jak réwniez wybranych
podrecznikéw akademickich pelnia-
cych role skryptéw do przedmiotu
jezykoznawstwo oraz stosowane

jezykoznawstwo angielskie. Jakos¢
podrecznikéw oceniona zostanie
gléwnie pod katem ich przydatnosci
w procesie ksztalceniu studentéw
kierunkéw nauczycielskich a kon-
kretnie studentéw kierunku filolo-
gia angjelska.

W pierwszej grupie podrecz-
nikéw, to jest podrecznikéw do



