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Aleksandra Dziak, Stawomir

Jacek Zurek (red.), e-polonistyka

sigzka, ktdra Padstwu

rekomenduje, stanowi po-

zycje z wielu wzgledéw

interesujaca. Wprowadza
nauczycieli polonistéw w wymiar
zawodowych kompetencji, uwaza-
nych pewnie przez wielu z nas za nie
tyle malo istotne, co wrecz zagraza-
jace celom edukacji polonistycznej.
Zeglujac po galaktyce Gutenberga,
czgsto nie chcemy zgodzi¢ si¢ na
surfowanie po galaktyce Internet.
Uwazamy, ze nowy zywiol, tak ho-
tubiony przez mlodych, zagraza ich
rozwojowi, zuboza intelektualnie
i duchowo, trywializuje prezento-
wane tresci i w ogdle — wulgaryzuje
przekaz.

Podobny zestaw opinii okazuje
si¢ by¢ nie tylko malo realistyczny,
ale i w sensie celéw stricte poloni-
stycznych — szkodliwy. Argumen-
tow dostarczonych przez omawiang
pozycje jest wiele. Prezentuja je
zar6wno teoretycy literatury, jak
i dydaktycy i metodycy e-uczenia.
Jedna z opinii, przedstawia ja Anna
Slésarz, brzmi nastepujaco:

Stabo$¢ wspoétczesnej edukacji
polonistycznej jest uwarunkowana malg
efektywnoscia ksztalcenia opartego na
metodach werbalnych i do tekstéw
werbalnych si¢ odwotujacego, podczas
gdy odbywa si¢ ono w dobie bezprece-
densowej ekspansji ikonosfery (Szkolny
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polonista wobec imperium ekrandw,
s. 163).

Autorka réwnocze$nie prze-
strzega przed daleko idaca domi-
nacja sfery obrazu. Skutki bowiem
bywaja niebezpieczne: przynosza za-
klécenia w rozwoju intelektualnym
jednostki, rozleniwienie i bierno$¢
umystowa, a takze niebezpieczeni-
stwo uzaleznienia.

Tak bywa, gdy zgodzimy si¢
na zywiotowos¢ calego zjawiska,
zapominajac o realiach. Te za$ sa
oczywiste: jeste$Smy Swiadkami nie-
spotykanego do tej pory rozwoju
technik informacyjnych i nauki
humanistyczne musza odpowiednio
efektywnie zareagowac, tworzac wie-



lorakie modele aktywizacji owych
technik w obszarze polonistyki
i innych dziedzin humanistyki.

Whbrew pozorom obraz nie wy-
piera stowa, lecz tylko stawia je w zna-
czaco odmiennych kontekstach, przede
wszystkim technologicznych. Odwolu-
je si¢ do ,zjawiska telepi$miennosci”,
4. digitalizacji tekstu, umieszczania go
i przetwarzania w przestrzeni wirtualnej
(s. 166).

Pisz¢ o tym zaraz tu, na poczat-
ku oméwienia, gdyz stanowi wazny
punkt odniesienia dla catej ksiazki.
Stajemy bowiem — jako nauczyciele
i dorosli — przed determinizmami,
ktére sami wygenerowalismy. Maja
one swoja logike i dynamike. Au-
torzy artykuléw prébuja odnalezé
swoiste modus vivendi dla zjawisk,
ktére fatwo aranzuja stany nie-
bezpieczne wychowawczo, ale tez
intelektualnie. Moze nim by¢ jed-
nak takze skuteczne wykorzystanie
nowych mediéw do efektywnego
i nowoczesnego nauczania.

Ksiazka podzielona jest na
dwie cze$ci i majg one charakter
poniekad formalny. Podzial doty-
czy bowiem dwéch dziedzin, ktére
mozna potraktowac jak awers i re-
wers opisywanego zjawiska: modelu
teoretycznego (tu: literaturoznaw-
stwa) i jego praktycznej metodycz-
no-dydaktycznej strony.

Nie ukrywam, ze lektura arty-
kutéw przynosi satysfakcje; umozli-
wia poznanie zjawisk, ktére pewnie
wkrétce stang si¢ polem masowej
ekspresji wielu interesujacych sig
literatura i jednoczesnie tworzacych

e-polonistyka

nowe przestrzenie dyskursu na
przyktad w przestrzeni wirtualnej.
Jest zas$ na pewno czyms$ waznym
dla mlodych pokolen, a wiec i dla
naszych uczniéw.

W czedci pierwszej, e-literatu-
roznawstwo, pojeciami organizuja-
cymi kilka wypowiedzi sa: ,hiper-
tekst” oraz ,literatura hiperteksto-
wa’; sg one punktem odniesienia
do tradycyjnych kategorii i pojec
literaturoznawczych.

Pojecie ,hipertekst”, jest kilka
jego rodzajéw (por.: E. Branny,
Powiesé a powies¢ hipertekstowa,
s.17-20), implikuje okre$lone
zmiany w sposobie myslenia o tek-
$cie, w tym o tekscie literackim,
a wigc i o sposobie jego kreowania.
Generalnie ,hipertekst” umozliwia
~ekspozycje struktury wiedzy”, a nie
»sekwencje zdant”. Tworzac uklad
niesekwencyjny, moze reprezento-
wacé taki obraz wiedzy, jaki istnieje
w umysle. W ujeciu teoretycznym
pojecie owo, wprowadzone w latach
sze$édziesigtych XX wieku przez
Theodora Nelsona, zasadniczo
zmienito nasze rozumienie funkgji
tekstu. Doprowadzito w konse-
kwencji do powstania sieci WWW
wraz z jezykiem HTML (s. 19).

Niesekwencyjno$¢ uje¢ nar-
racyjnych ma wielki wplyw na
czytelnika, wszak poddany zo-
staje wielu niespotykanym przy
tradycyjnej lekturze zdarzeniom.
Odbiorca ,hipertekstu” nigdy nie
jest pewien swojej sytuacji czytelni-
czej. W kazdej chwili moze zosta¢
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swyrzucony” z tekstu i poddany
koniecznosci podjecia decyzji, jaki
watek podja¢ lub kontynuowaé
w nielinearnym, ,0linkowanym”
porzadku hipertekstualnej narracji.
Bo chociaz w hipertekscie ,,w obre-
bie wszystkich leksji (fragmentéw
tekstu — M.K.) panuje porzadek
sekwencyjny”, to w ruchu miedzy
leksjami dochodzi do ztamania
owego porzadku, ,gdyz droga ku
nastgpnej odstonie rozpoczyna sig
od srodka leksji i wiedzie w zupetnie
nowy obszar” (s. 23).

Postugiwanie si¢ leksjami pro-
wadzi do sytuacji, w ktérych pojawia
si¢ wyrwa w narracji, nieciaglos¢
narracyjna. Hipertekst w rézny spo-
sOb stara si¢ owa ciaglos¢ zachowad,
starajac si¢ utrzymac np. jednosé
perspektywy narracyjnej, miejsca,
czasu, postaci badZ tematu. W efekcie
powies¢ hipertekstowa staje si¢ dzie-
fem bardziej fabularno-asocjacyjnym,
porzadkowanym raczej przez klucz
symboliczny oraz wartosci estetyczne
niz przez tradycyjnie konstruowana
fabule (por.: s. 27).

Kontynuacja owego watku staje
si¢ problem literatury hiperteksto-
wej w ujeciu diachronicznym. Mal-
gorzata Janusiewicz zadaje bowiem
pytanie, czym jest owa literatura:
ewolucja tradycji czy tez jej zaprze-
czeniem? (s. 29-40). Przenosi tym
samym dyskusje na poziom znanych
polonistom opozycji. Wypowiedz
dotyczy jednak zagadnien ujetych
w kategoriach nowego paradygma-
tu i stylu przekazu dzigki nowemu

medium, jakim jest Internet. Au-
torka pokazuje w ujeciu skrétowym
dziela, ktére staraly si¢ ,obejs¢”
ograniczenia linearnosci tradycyjne;j
»Gutenbergowskiej” narragji i stwo-
rzy¢, to za Rolandem Barthes'em,
»tekst pisalny”, zakladajacy ,takie
odczytywanie, ktére zyskuje status
wspolaktywnosci tworcezej” (s. 31).
Przypomina m.in. rzymskie kaligra-
my, renesansowe ,raki”, barokowe
warianty motywu przewodniego,
wiersze Mallarme’go, futurystéw
i dadaistéw, ksiazki Cortazara,
Borgesa, Huellego, Chwina. Po-
kazuje jednocze$nie mozliwosci
nowej narracji poprzez wykorzy-
stanie multimediéw. Hiperteks-
towa powies¢ — powstaje wlasnie
na naszych oczach — jest m.in.
interaktywna, korzysta z techniki
sprzgzenia zwrotnego, ma charakter
polifoniczny, wykorzystuje synkre-
tyzm sztuk. Przykladem powiesci
hipertekstowej jest na przyktad Blok
Stawomira Shuty czy tez Koniec
Swiata wedtug Emeryka Radostawa
Nowakowskiego.

Watek 6w kontynuuje Ag-
nieszka Przybyszewska, przenoszac
pole dyskusji na obszar mozliwosci
literatury w dobie Internetu. Za-
proponowany model analizy jest
dlatego istotny, poniewaz wzbogaca
ja o elementy w tradycyjnej analizie
uchodzace uwadze, traktowane jako
oczywisty element ksztaltowania
graficznego dzieta. Otéz model
internetowy lektury rozpoczyna sie
od poziomu typografii tekstu, jego



ksztaltu, koloru, rodzaju czcionki.
Literaturoznawcy wprowadzaja
pojecia typografii rozszerzonej
i typografii temporalnej w ramach
nowego zjawiska, jakim jest libera-
tura, rodzaj twérczosci literackiej,
gdzie ,funkcje stowa oraz jego
przestrzennego, materialnego czy
graficznego uksztaltowania sa do
siebie zblizone” (przypis 2, s. 42).

Warto przy okazji zwrécié
réwniez uwage na podzial litera-
tury pojawiajacej si¢ w Internecie.
Pierwszy rodzaj nazywa autorka
Hliteratura w sieci” i jest to literatura
adaptowana do Internetu; moze
ona jednak réwnie dobrze funkcjo-
nowaé w wersji ksiazkowej (s. 43).
Drugi rodzaj to ,literatura sieci”:
Lyteksty tworzone w nowym medium
i w nim wlasénie zakorzenione” (s.
44). Generalnie wiec e-literatura
moze by¢ jednoczesnie literatura
sztuki stowa i czyms jeszcze: twér-
czoscig wykorzystujaca mozliwosci
nowego medium. Moze takze ge-
nerowa¢ sensy zakorzenione w pa-
radygmacie sztuki wyznaczanym
przez nowe media. I by¢ de facro
trzecim wariantem opisywanego
zjawiska.

Opisywane zjawiska, w ich
aspekcie teoretycznym, zyskuja
dodatkowe znaczenia w tekstach
Doroty Sikory i Andrzeja Paja-
ka. Autorka Remediacji — cyfro-
wej adaptacji dziet opisuje skutki
digitalizacji tekstu (transpozycji
do cyfrowego medium); nazywa
6w proces ,thumaczeniem litera-
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tury na jezyk nowych mediéw”
(s. 53). Pokazuje jednoczesnie nowe
mozliwosci wynikajace z lektury
tekstéw na nowych no$nikach.
Tzw. ,maszyna tekstowa’ stwarza
niespotykane do tej pory mozli-
wosci nie tylko lektury tekstu, ale
takze jego kontekstualizacji. Robi
to na przykladzie m.in. Ulissesa ].
Joyce'a, Ogrodu o rozwidlajgcych sie
Sciezkach ]. L. Borgesa, I nie byto
juz nikogo A. Christie. Warto przy
okazji przytoczy¢ uwagi dotyczace
differentia specifica gatunku:

Dzielo przeniesione z tradycyjne-
go, papierowego medium do cyfrowego
$wiata ma natur¢ hybrydyczna, jest
elektronicznym palimpsestem. Wynika
to z podwojenia r6l nadawcy (autor
i adaprator) oraz odbiorcy (adaptator
— odbiorca oryginatu, czytelnik — od-
biorca adaptacji). [...] Wolnos¢ adap-
tatoréw sankcjonuje wspolczesna tech-
nika, ograniczaja za$ rygory okreslajace
budowe modelu $wiata oryginatu — aby
powolaé do zycia adekwatne obrazy,
najpierw musza oni sami zrozumiec
jego istote (s. 61).

Wszak dzialanie w obrebie
hipertekstu musi zaktada¢ spetnie-
nie podstawowego, ,klasycznego”
warunku: utrzymanie dominanty
znaczeniowej, przewodniej mysli
dzieta. Nie zawsze moze sie to udad,
a wtedy dziatania adaptacyjne staja
si¢ tworzeniem elektronicznej wersji
hipotezy catosci dzieta, adaptator
za$ — poniekad drugim autorem.

Andrzej Pajak zajmuje si¢ z ko-
lei Hipertekstem w badaniu literatu-
ry, koncentrujac si¢ na hipertekscie
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jako narzedziu przydatnym w ba-
daniach literackich. Podkresla przy
tym, ze moze on by¢ stosowany na
kilku planach (etapach), poczawszy
od zbierania materialéw, poprzez
tworzenie wlasciwego tekstu, jego
publikowanie, na czytaniu przez
odbiorce konczac. Kazdy z nich
generuje okreslona pragmatyke
dzialani; w pierwszym i drugim
przypadku chodzi o znajdowanie
powiazan i ukladanie ich na mapie
pracy badawczej, ,w trzecim o po-
kazanie zbudowanej »mozliwosci«
interpretacyjnej, a w czwartym
—o wybér jednej z drég odczytania”
(s. 66). Przydaje si¢ tu na przyktad
cyfrowa wersja mapy mysdli, keéra
umozliwia pokazanie przebiegu
procesu lub zjawiska i jednoczesnie
odwzorowuje asocjacyjny sposéb
myslenia czlowieka.

W ogéle hipertekst stanowi
nowa metode (metametode) zardw-
no organizacji pracy badawczej, jak
i jej formy — rozumianej jako wie-
lowatkowy otwarty tekst badawczy,
umozliwiajacy ciagla modyfikacje
ustalenl oraz relacji migdzy centrum
znaczeniowym wywodu a jego peryfe-
riami. Lektura dalszej czedei artykutu
umozliwi nam poznanie réznego
rodzaju rozwiazan szczegétowych,
odnoszacych si¢ do organizacji tekstu,
sposobu powiazai leksemdw, nawi-
gadji po tekscie naukowym itd. Ten
ostatni element stanowi¢ moze pigte
Achillesowa nawet bardzo dobrego
merytorycznie tekstu naukowego.
Wszak nawigacja ma ulatwia¢ lek-

ture, a nie odstraszac czy tez tworzy¢
struktury labiryntu.

Ostatnia (jednak!) przestroga
jest ta dotyczaca ,postprodukcji”
w tworzeniu struktury narracji na-
ukowej. Otéz moze si¢ okazal, ze
elementem poznawczo pltodnym
jest tworzenie sieci odnosnikéw do
tekstéw obcych, ktére tylko dzigki
samemu , linkowaniu” tworza nowy
ekstrakt naukowych ustalen i faktéw.
Czy mozna by¢ albowiem ,autorem
kilku $ciezek pomiedzy cytatami nie
swoich tekstéw?” (s. 75). Odpowiedz
zostawiam Panistwu.

Czytelnikowi polecam takze
Pudapki metodologiczne w badaniach
nad literaturg cyfrowq Mariusza Pi-
sarskiego. Juz punkt wyjscia stawia
nas wobec zagadnieni polonistycznie
dramatycznych: dotyczy bowiem
statusu cyfrowego tekstu literackiego
— jego materialnosci. Co prawda
w facidskim znaczeniowniku stowa
textus istnieje odwolanie do strukeury
jako drugiego znaczenia terminu, ale
problem materialnosci znajduje si¢
na miejscu pierwszym. Co szczegdlne
bowiem, wynalezienie komputera
sprawito, ze sprawa statusu teks-
tu, jego ,materii”, nabrala bardzo
konkretnych ksztaltéw. , Tekst jako
materia dopiero tutaj zyskuje jej atry-
buty: mozna go ksztattowaé wedtug
takich czy innych regut, co$ do niego
dodawa¢ lub odejmowaé. Numerycz-
no$¢, modularno$¢, interaktywnosé
— wszystkie te pojecia dotykaja whas-
nie materialnych aspektéw na pozér
niematerialnego tekstu” (s. 78).



Ow materialny aspekt tekstu
stuzy generowaniu modelu odczytari
cybertekstu jako ,,maszyny do produk-
dji i konsumpgji znakéw werbalnych”
(s. 80). Niech nas nie przeraza nazew-
nictwo; rzecz dotyczy sprawy bardzo
istotnej: sposobu uobecniania si¢ tekstu
w wersji elektronicznej jako swoistego
fenomenu, osobnego wytworu, oraz
jako wspomnianej maszyny, to jest
narzedzia do uprawiania nietrywialnej
lekeury. Tekst w tym ujeciu sktada sie
ze specyficznych i charakterystycznych
skfadnikéw, kedre warunkuja jego ist-
nienie w takiej wlasnie postaci. Oprocz
znanych sktadnikéw akeu komunikagj:
kodu, znaczenia czy znaku werbalnego,
pojawiajg si¢ nowe: operacja, opera-
tor, medium, i to dynamiczny uklad
takich wilasnie skiadnikéw warunkuje
efektywne istnienie cybertekstu jako
kodu responsywnego, aktywnego,
zachecajacego czytelnika do interakcji
majacych nawet charakter , tekstonicz-
ny”, zmieniajacy pierwotny tekst (por.:
s.80in.).

Warto przypomnie¢ jeszcze
jeden watek artykutu: problem tzw.
yhiedowidzenia” medium zwiaza-
ny z faktem niezauwazania jego
specyfiki. Najczgéciej polega to na
nakladaniu siatki poje¢ literaturo-
znawczych na medium nieliterackie
badz na odwrét: odbieranie nowym
formom cech dziet narracyjnych.
Szczegblnie wyrazistym przejawem
»hiedowidzenia”, jak sugeruje autor,
jest ,upatrywanie w elektronicznej
literaturze poststrukturalistycznego
rozumienia tekstu” (s. 85).

e-polonistyka

Polecam Paristwa uwadze takze
artykuly dotyczace analizy czatu
internetowego Pawla Rybszlegera
oraz struktury tekstowej Internetu
Ewy Szczesnej. W obu przypadkach
generalna mysla warta uzasadnienia
wydaje si¢ by¢ ta odzwierciedlajaca
przekonanie o glebokich zmianach
zachodzacych w sposobach komu-
nikowania si¢ wywolanych przez
Internet oraz o komplikowaniu si¢
relacji pomiedzy nowym medium
a rzeczywistoscia. ,Medium jest
bowiem Zrédtem dost¢pu nie do
rzeczy samych, lecz do wytwo-
rzonych przez siebie przekazéw
[...]” (E. Szczesna, s. 104). Skutki
jego istnienia sa wiec wielorakie
i nie zawsze do przewidzenia. Sam
aspekt internetowej dyskursyw-
nosci stanowi interesujacy przy-
ktad komplikowania si¢ przekazu
i jego wieloznacznosci. Wprowadza
réwniez znaczace modyfikacje
w dotychczasowe myslenie o czasie
i przestrzeni, sprzyja kreacji, nowym
typom adaptagji oraz ksztattowaniu
si¢ nowego rodzaju odbiorcy.

Czes$¢ poswigcona stronie me-
todyczno-dydaktycznej przynosi
wypowiedzi zogniskowane wo-
kot trzech tematéw czastkowych:
e-trendéw, e-warsztatu nauczyciela
polonisty oraz e-metod pracy na
lekcjach jezyka polskiego.

e-Trendy przynosza trzy teksty.
Wojciech Cellary pisze o aktualnych
sposobach przekazywania wiedzy
drogami elektronicznymi, Kata-
rzyna Lupiniska o mozliwosciach
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wykorzystania TI w biblioterapii
a Agnieszka Majcherczyk pokazuje
szkolna polonistyke w dobie media-
tyzacji i technologizacji.

Artykut profesora Cellarego
zwraca uwagg na zakres zmian, kté-
re spowodowane zostaly rozwojem
Internetu. Zakres 6w dotyczy m.in.
styléw czytelnictwa jako punktu
wyjscia do dyskusji o miejscu po-
lonistyki w nowym spoleczeristwie
informatycznym. Zmiany $wiado-
mofsci taczg sie tu w Scisly sposéb ze
zmianami technologicznymi. Roz-
wéj nowego spoleczefistwa wynikat
bedzie z koniecznosdci uczenia sie
przez cale zycie, a wiec i zadomowie-
nia si¢ oraz skutecznego dziatania
w spoleczenistwie wiedzy.

Autor wymienia i opisuje naj-
wazniejsze trendy: rozwdj ksiazki
elektronicznej, gwaltowne upo-
wszechnienie bibliotek cyfrowych,
rozwoj interaktywnej i tréjwymia-
rowej telewizji, multimedialnos¢,
nowe formy twérczosci, w tym
réwniez literackiej, nowe formy
przekazywania i upowszechniania
wiedzy. W zwiazku z tym wyglasza
poglad, iz polonistyka powinna
uwolni¢ si¢ od przywigzania do
li tylko papierowej ksiazki. Isto-
ta jej istnienia jest ukazywanie
skomplikowania polskiego jezyka
i polskiej literatury. Polonisci nie
moga by¢ jednak bierni w obliczu
zachodzacych zmian i przyswajaé
wszystko to, co mozna — w prze-
strzeni multimedialnej — dolaczy¢
do narzedzi polonistycznej edukaciji.

Sad generalny zaskoczy¢ moze tylko
niektdrych:

Chyba jeszcze nigdy polonistyka
nie byla tak wazna — sukces zyciowy
i zawodowy calego pokolenia mlodych
Polakéw bedzie bowiem zalezal od ich
umiejetnosci wspoétpracy — gtéwnie
przez Internet — a ta, od ich zdolnosci
komunikagji, czyli umiejetnosci wyra-
zania swoich mysli i uczu¢. W muldi-
medialnym Internecie kazdy powinien
umieé wystawiad si¢ i prezentowad
jak aktor telewizyjny, a znaczna czg$¢
spoleczeristwa powinna by¢ pisarzami
(s. 121).

W tak duzym zbiorze wypo-
wiedzi nie sposéb zapisa¢ i stresci¢
wszystkich stanowisk oraz opinii.
Dodam tylko, ze biblioterapia
w dobie Internetu stanowi¢ moze
znakomita przestrzen do tworzenia
pozytywnych relacji dziecka z tres-
ciami literackimi, przelozonymi
na gry tworzone na kanwie loséw
okreslonych postaci. Wzmacniaja-
co dziata¢ moga wszystkie formy
twoérczej aktywnosci i nalezy je
wzmacniaé, tworzac projekty w sty-
lu chociazby strony wolne lektury.

Warto wiec dodaé, ze w dobie
mediatyzadji i technologizagji szkol-
na polonistyka nie moze zwolnic si¢
z obowiazku dostarczania nowych
wzoréw i styléw odbioru generowa-
nych przez nowe media. Znajdziemy
tu wiele rzeczy jatowych i tandetnych
— musimy nauczy¢ mlodziez broni¢
si¢ przed nimi — oraz ciekawych
i twérezych, otwierajacych perspekty-
wy dla nowej estetyki na przykiad , li-
beratury”. Jezyk Internetu jest czyms



dla ucznia naturalnym, podobnie jak
samo medium. Wykorzystanie go do
popularyzacji ,polskiego” ma wiele
racjonalnych, poznawczych, pragma-
tycznych i estetycznych przestanek.
e-Warsztat nauczyciela polonisty
jest zbiorem pieciu tekstéw skupia-
jacych si¢ wokét e-bibliotek, Inter-
netowego Klubu Nauczycieli Polo-
nistéw, polonistycznych czasopism
online, e-podrecznika do jezyka
polskiego i — trzeciego w kolejnosci
— artykulu o poloniscie w obliczu
imperium ekranu. Wszystkie sg
zbiorem uzytecznych informacji
o tym, czego warto szukaé w sen-
sie ,polonistycznych konfitur” na
witrynach Internetu. Jest tego na-
prawde sporo; lektura owych wypo-
wiedzi stanowi ,mapeg drogowa’ dla
naszych poszukiwan. Podkreslam,
ze nie chodzi tylko o wspomniane
juz witryny, lecz takze o poczatki
tworzenia si¢ profesjonalnych grup
spotecznosciowych. Jedna z nich,
opisang przez Magdalen¢ Marzec,
stanowi Internetowy Klub Nauczy-
cieli Jezyka Polskiego ,Pomagamy
uczy¢”, powolany do zycia przez
zastuzone skadinad Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne. Tworzenie
podobnych grup spotecznosciowych
polonistéw i nie tylko ich —jest juz
praktyka dos¢ szeroko stosowana.
Przedstawiona na poczatku tej
recenzji Anna Slésarz podkresla,
ze w dobie agresywnego techno-
polu, ktéry wyplukuje tradycyjna
aksjologie, edukacja polonistyczna
nie moze ignorowaé owego fak-
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tu; winna wprowadzaé wszedzie
tam, gdzie to mozliwe, pozytywne
sposoby wykorzystania srodkéw
medialnych w ich aspekcie estetycz-
nym, filozoficznym, kulturowym,
przekraczajacym wasko utylitar-
ne, techniczne do nich podejscie
(s. 169). Autorka podkresla, ze
proces nauczania z wykorzysta-
niem mediéw elektronicznych
powinien odwotywac si¢ do metod
aktywizujacych i problemowych,
by przezwyci¢zaé naturalne dazenie
owych mediéw do matematyzacji
ludzkich przezy¢, zastapienia emocji
statystyka czy tez komercjalizacji
symboli kulturowych, ktére winny
pelni¢ zupelnie inng role réwniez
we wsp6lczesnej cywilizagji.
Pragne zwrdcid takze uwagg na
projekt, ktéry pewnie stosunkowo
szybko stanie si¢ sprawg oczywista
réwniez dla praktykéw: mam tu
na mysli e-podrecznik do jezyka
polskiego. Mirostaw Wobalis zwraca
uwage w swoim artykule na sprawe
zasadnicza: e-podrecznik nie jest
juz tylko ciekawa idea, lecz bardzo
konkretnym pomystem, ktéry
moze zosta¢ stosunkowo szybko
urzeczywistniony dzigki istnieniu
profesjonalnych witryn interneto-
wych z zaawansowanymi zbiorami
komplementarnych materialéw
dydaktycznych. Spetnia¢ jednak
musi okreslone rygory, tym bardziej
wazne, ze odwolujace si¢ do wielu
réznych obszaréw polonistycznych
zajeé, poczawszy od podstawy
programowej, skofczywszy na
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metodyce nauczania. Autor wska-
zuje trzy podstawowe zasady, ktére
spelnia¢ musi projektowany system
multimedialny:

* wierno$¢ wymogom przedmiotu
(funkcja narzedzia umozliwia-
jacego czytanie i analize dziela
oraz ¢wiczenie kompetendji je-
zykowych w warunkach dziatari
intertekstualnych i intersemio-
tycznych),
faczenie tradycji ze $wiatem
nowoczesnej technologii i wla-
czanie jej w obszar wychowania,
aksjologii i kultury,

* wprowadzania mozliwie no-
woczesnych trendéw techno-
logicznych: multimedialnosci,
interaktywnosci i wirtualnosci
(s.186).

E-podrecznik spetniaé musi
wszystkie tradycyjne merytoryczne,
dydaktyczne i edytorskie kryteria
konstruowania tego typu wydawni-
ctwa. Musi jednoczesnie zachowac
wymogi nauczania przedmiotu
i jednocze$nie rozszerzy¢ zakres
ksztalcenia o ,czynnik multime-
dialny” zwiazany z mozliwo$ciami
cywilizacji medialnej. Autor dobrze
wie, ze zastapienie metod ,trady-
cyjnych” multimedialnymi nie jest
mozliwe; pomysty w tym wzgledzie
musza mie¢ charakter hybrydowy
— takie sg realia. Proponuje faczenie
tradycyjnej ksiazki i no$nika multi-
medialnego. Przedstawia w zwiazku
z tym zmiany wersji ,papierowe;”
podrecznika B. Chrzastowskiej
Skarbiec, jezyka, literatury, sztuki

oraz zasady jego konstruowania
w wersji multimedialnej (s.189-
190). I trzeba przyznad, ze jest to
narzedzie bardzo interesujace ze
wzgledéw nie tylko merytorycz-
nych i dydaktycznych, lecz takze
tych dotyczacych administrowa-
nia programem, rozszerzania jego
mozliwosci poprzez np. platforme
internetowa, terminarze, mozliwo$é
indywidualizacji pracy lub — od-
wrotnie — projektowania pracy gru-
powej. Daje wglad w rozlegly obszar
kultury audiowizualnej, mozliwos¢
postugiwania si¢ struktura hiper-
tekstu itd. Umozliwia raportowanie
i zdalne monitorowanie procesu
samoksztalcenia.

Ostatnia cze$¢ ksiazki, poswie-
cona e-metodyce pracy na lekcjach
jezyka polskiego, pokazuje formy
najbardziej przydatne i mozliwe
do efektywnego ich wykorzystania
w praktyce dydaktycznej. Renata
Bryzek zajmuje si¢ prezentacja
multimedialng (Prezentacja mul-
timedialna na lekcjach jezyka pol-
skiego). Nakreslajac kontekst dla
SWojej propozycji, zwraca uwage
na zakres i rodzaj zmian, kté-
re zachodza w obszarze kultury
i cywilizacji a maja bezposredni
wplyw na to, z jakimi uczniami si¢
w klasie spotkamy. Podkresla, ze
»teksty multimedialne, powstajace
zwykorzystaniem réznych narzedzi
technologii informacyjno-komuni-
kacyjnych, wykorzystywane celowo
i efektywnie, prowadza do nawia-
zania dialogu na linii uczen — tekst



literacki (takze tekst audiowizualny,
jakim jest film)” (s. 197).

W przypadku prezentacji mul-
timedialnej podkresla, ze moze by¢
ona traktowana jako uzyteczne
narzedzie w wielu sytuacjach dy-
daktycznych; nie tylko jako pomoc
w prowadzeniu wykladu, omé-
wieniu okreslonego zjawiska czy
pradu artystycznego. Uczen, ktéry
przygotowuje prezentacj¢ w ramach
zadania domowego, ma mozliwos¢
rozwinigcia wielu kompetencji.
Musi przeciez zredagowac tekst, cy-
towal, streszczaé okreslone poglady,
parafrazowal, doskonali¢ ogdlne
kompetencje komunikacyjne, do-
konywa¢ selekcji zgromadzonych
materialéw itd.

Autorka, postugujac si¢ przy-
ktadami kilku prezentacji, poka-
zuje ich wieloraka uzytecznosé
dydaktyczna. W konkluzji mozemy
przeczytaé, ze prezentacja multime-
dialna sta¢ si¢ moze doskonalym
narzedziem usprawniajacym proces
ksztalcenia i pelni réznorakie funk-
c¢je: informacyjna, aktywizujaca,
motywujaca oraz inspirujaca; moze
by¢ traktowana jako sposéb wysoce
skutecznego bezposredniego od-
dzialywania (5.205).

W artykule Aleksandry Dziak
pt. Programy multimedialne w edu-
kacji polonistycznej przeczytamy
o wybranych multimediach prze-
znaczonych do nauki jezyka polskie-
go. Warto podkresli¢, ze omawiane
materialy zostaly wpisane na mini-
sterialng listg srodkéw wspomaga-
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jacych proces ksztalcenia. W pro-
cedurach zatwierdzajacych bierze si¢
pod uwage m.in. przekaz tresci pro-
gramowych, wizualizacje materiatu
nauczania, sprawdzanie poziomu
osiagniec ucznidow, monitorowanie
procesu ksztalcenia, stymulowanie
do twérczych dzialari, wspieranie
procesu samodzielnego wykony-
wania zadani, wspieranie procesu
rozwigzywania probleméw.

Autorka poddaje opisowi cztery
programy do nauki jezyka polskiego
na poziomie ponadgimnazjalnym:
Jezyk polski. Kompendium wiedzy,
Maturzysta. Jezyk polski. Vademe-
cum, Przesztosc to dzis. Romantyzm.
Materiaty multimedialne, Przesztos¢
to dzis. Sredniowiecze i renesans.
Materiaty multimedialne. Stanowia
dla niej material do analizy wedlug
wymienionych wyzej kryteriéw. Co
szczegblne, sporo uwag krytycznych
zawiera strona merytoryczna; nie-
ktére z programéw odzwierciedlaja
bowiem strukture tekstu drukowa-
nego w jego najmniej pozadanym
ksztalcie bryku, Sciagi.

Generalnie jednak analizowane
programy zostaja ocenione pozytyw-
nie jako materiaty, ktére realizuja
strategie ksztalcenia wielostronnego
i umozliwiaja poznanie i przyswo-
jenie wiedzy z zakresu literatury,
kultury i nauki o jezyku; zawieraja
tez materialy ¢wiczeniowe, lacza
elementy aktywnosci intelektualnej
i emocjonalnej (s. 216).

Tekst Malgorzaty Latoch-

Zieliiskiej e-Ksztatcenie — nowe
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mozliwosci polonistyki skupia si¢ na
analizie zadait nowoczesnej poloni-
styki w kontekstach na pozér bar-
dzo odleglych od gléwnych celéw
naszej profesji. Dotyczy bowiem
funkcjonowania w rzeczywistosci
opartej na wiedzy. Definiuje nowe
role nauczyciela i opisuje funkcje
przedstawianych styléw ksztalce-
nia w technice online. Generalnie
e-nauczyciel ,rezygnuje z pozycji
wykladowcy na rzecz towarzyszenia
uczniowi w procesie poznawania
swiata” (s. 219). Odwoluje si¢ do
teorii konstruktywistycznych w dy-
daktyce; w tym ujeciu ludzie ucza
si¢ w interakeji z otoczeniem, bazuja
na juz posiadanej wiedzy, nie przy-
swajaja jej biernie, lecz aktywnie
buduja strukture swojej wiedzy.

Piszaca przedstawia role e-na-
uczyciela projektanta, spolecznika,
»wiedzacego” i opiekuna. Przed-
stawia takze kilka typéw zdalnego
nauczania oraz ich metodyczng
przydatnosé; analizuje wige bazy da-
nych, konsultacje online, przydat-
no$¢ nauczania na odleglo$¢ typu
synchronicznego, asynchronicznego
oraz mieszanego. Opisuje takze trzy
najwazniejsze systemy zarzadzania
zdalnym nauczaniem: LMS, LCMS
oraz systemy mieszane.

Przy konstruowaniu kurséw
zwraca uwagg na dziewie¢ determi-
nant okreslajacych zakres projekto-
wania instrukeji, a tym samym ob-
szary aktywnosci uczestnikéw i pro-
wadzacego. Sa to: motywowanie,
wyjasnianie, nawiazanie do wiedzy

wczes'niejszych, prezentacje tresci,
wspieranie, zach¢canie do whasnej
aktywnosci, dostarczanie informacgji
zwrotnej, ocena przebiegu procesu
uczenia si¢ oraz wspieranie procesu
utrwalania i poszerzania wiedzy.
Dzieli si¢ tez uwagami o wlasnej
pracy na platformie, zwigzane;j
z przygotowaniem kursu dla studen-
téw. Podkresla, ze formy e-learningu
sa krétsze, wydajniejsze, materialy
szkoleniowe s3 z reguly wysokiej
jakosci a cata sytuacja dydaktyczna
motywuje uczestnikéw.

Dopelnienie owych wypowiedzi
stanowi tekst Pawla Sporka Nowoczes-
ne TT w procesie samoksztatcenia polo-
nistycznego. Sam fakt samoksztalcenia,
uczenia si¢ przez cale zycie jest juz
czym$ oczywistym. Jak si¢ okazuje,
najlepsza pora na rozpoczecie éwiczent
ksztalcacych te nawyki, jest gimna-
zjum. W dobie nadmiaru faktéw oraz
informacji o nich umiejetnos¢ radze-
nia sobie z nadmiarem musi by¢ takze
dla nauczyciela polonisty punktem
wyjscia do dalszych dziatai; wiedza
wymaga z jednej strony nieustannej
selekcji, z drugiej za$ permanentnej
aktualizacji.

Punktem wyjscia musi by¢ takze
odpowiednie motywowanie modych,
rozbudzanie ciekawosci, wdrazanie do
samoksztalcenia. W opisywanym
przypadku — samoksztalcenia z uzy-
ciem TI. Autor podaje przyktady
ciekawych wydawnictw (np. Stentor,
Wydawnictwo Edukacyjne, Nowa
Era) oraz przyklady ¢éwiczeni. Pod-
kresla, ze dobrze rozumiana nowo-



czesno$¢ nauczyciela polonisty polega
m.in. na wszechstronnosci oferty,
ktéra ma do zaoferowania swojemu
wychowankowi. Rzecz dotyczy bo-
wiem kompetengji umozliwiajacych
uczniowi $wiadome bycie w kulturze,
a wiec i jej wartosciowanie (s. 235).

Ostatnim artykulem oma-
wianej ksiazki jest tekst Marka
Szafrarica: WebQuest jako interak-
tywna metoda ksztatcenia uczniow
i dorostych na odlegtosé. Gtéwny
termin ukuto w polowie lat dzie-
wigédziesiatych i miat okresla¢
dzialania motywujace uczniéw do
badan, gdzie wykorzysta si¢ réine
formy narzedzi i informagji inter-
netowych. WebQuest przypomina
metode projektu edukacyjnego,
moze odgrywaé role samodziel-
nego kursu e-learningowego, jak
i narzedzia wspierajacego szkolenia
na platformie Moodle. Jest takze
wykorzystywany do egzamindéw
i zaliczania przedmiotéw.

Autor podkresla, ze to nie do-
starczanie informagji jest gléwnym
problemem wspédlczesnej szkoly,
a budowanie intelektualnych mode-
li rzeczywistosci, ktore owa informa-
cje uczynia uzyteczna, przeksztalca
ja w wiedzg. Powolujac si¢ na bada-
nia m.in. Seymoura Paperta, zwraca
uwagg na nowe mozliwosci uczenia
si¢ dzieci przy pomocy komputera.
Ot6z kazde dziecko moze nauczy¢
si¢ programowa¢, a wigc radykal-
nie zmieni¢ sposéb swéj sposéb
uczenia si¢ wszystkiego. Dzieci
szybciej dochodza do mistrzostwa,
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a fakt, ze to one decyduja o zasiegu
uzycia narzedzia, nie uzalezni ich;
wyeliminuje programowanie przez
komputer zachowania dziecka.

Narzedzia informatyczne moga
pomoc zbudowaé dziecku intelektu-
alng twierdze, ktdra sprawi, ze stanie
sie ono kreatorem rzeczywistosci,
a nie biernym konsumentem banal-
nych tresci. Metoda WebQuest jest
jednym ze sposobéw urzeczywist-
niania wspomnianej wyzej zasady.

WebQuest uczy bowiem ukierun-
kowanego poszukiwania informacji i ich
przetwarzania, krytycznego oraz twor-
czego myslenia, wspdlpracy w zespole,
a ponadto pozwala na doskonalenie
umiejetnosci rozwiazywania probleméw
i wspomaga proces myslowy ucznia na
poziomie analizy, syntezy i ewaluacji. Na-
uczycieli ukierunkowuje za$ na promo-
wanie nauczania metoda rozwiazywania
probleméw (s. 244).

Autor pokazuje zasady two-
rzenia projektu, szes¢ ogniw kom-
ponentu, opisuje wymogi formalne
i organizacyjne zwiazane z realizacja
WebQuestéw, przedstawia taksono-
mi¢ zadari oraz procedur¢ wyboru
zadan. Podkresla fakt, ze sama
technika jest bardzo uniwersalna,
nadaje si¢ do realizacji wielu zadan,
poczawszy od przedmiotowych,
poprzez na przyklad edukacje kul-
turows, patriotyczna, obywatelska,
na bibliotecznej, zawodowej czy tez
edukacji dorostych konczac.

Przypomne na zakoriczenie, ze
ksiazka jest poklosiem konferen-
¢ji zorganizowanej w listopadzie

2007 r. przez Katedr¢ Dydakeyki
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Literatury i Jezyka Polskiego w In-
stytucie Filologii Polskiej Katolickie-
go Uniwersytetu Lubelskiego Jana
Pawta II. Wydawnictwo stanowi ko-
nieczny dla wszystkich zajmujacych
si¢ zawodowo edukacja polonistycz-
ng element wlasnego doskonalenia.
Szczegblnie wartosciowe wydaje si¢
by¢ polaczenie, bardzo trudnej na
poczatku, problematyki teoretycznej
z obszarem réwnie skomplikowa-
nego metodycznego modelowania
nowej rzeczywistosci dydaktycznej;
wszak T1 stang si¢ predzej czy poz-
niej naturalnym jezykiem komu-

nikowania si¢ nauczyciela i ucznia
w obszarze przedmiotu ,,jezyk pol-
ski”. Stanowi to dla nas wszystkich
wielkie wyzwanie. Wiemy tez, ze
madre wlaczenie si¢ w proces zmian
iw tym obszarze przynies¢ moze na-
szym uczniom, nam samym zreszta
tez, wiele korzysci.

dr Mariusz Kalandyk
PCEN Rzeszow

A. Dziak, S. J. Zurek (red.), €-polonistyka, Wydawnictwo KUL, Lublin 2009,

5. 264.

Kazimierz Ozég (red.), Jezyk zyje.

Rzecz 0 wspolczesnej polszczyznie

w jaki spos6b zmienia

si¢ wspétczesna pol-
O szczyzna, dobrze wida¢
yw szkolach réznych

typdw, na uczelniach, w polityce,
mediach (facznie z Internetem)
i w marketingu. Zmiany jezyka
polskiego w tych wlasnie obszarach
przedstawia niniejsze opracowanie,
przygotowane przez jezykoznawcow
z Krakowa, Poznania, Warszawy,
Lodzi, Opola, Katowic, Bydgoszczy

i Tarnowa pod redakcja nauko-
wa profesora Kazimierza Ozoga
z Uniwersytetu Rzeszowskiego. Jest to
kontynuacja wydanej wezesniej pracy
zbiorowej pt. Przemiany jezyka na tle
praemian kultury (Rzeszéw 20006).
Artykuly zebrane przez Ka-
zimierza Ozoga to rzetelnie napi-
sane teksty, wyposazone w réwnie
solidna bibliografi¢ przedmiotu.
Wszechstronnie i wieloaspektowo
ujmuja sprawe funkcjonowania



