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Przestroga na wspak napisana
— rzecz o nieoczywistej
metodycznej ksigzce

Mam od dhuzszego czasu dojmujace wrazenie, ktére coraz bardziej prze-
ksztalca si¢ w poczucie pewnosci. Otdz przestrzen naszych istotnych rozméw
o stylach i sposobach nauczania jezyka polskiego staje si¢ terenem, wbhrew
uczciwym intencjom nas wszystkich, rezygnacji. Pogodzilismy si¢ z mysla, ze
metodyki nauczania polskiego powinny by¢ zbiorem instrukeji podobnych
do porad obstugi magnetofonu grundig. Jest to tym bardziej dojmujace, ze
przyjmuje poziom zadari masowych. Skoro kupitem podrecznik, ksiazke, dostep
do linku itp., oczekuj¢ gotowca, materialu do natychmiastowego uzytku we
wszystkich klasach realizujacych tzw. program nauczania.

Wigkszo$¢ wydawnictw holduje temu zadaniu, ba — wyprzedza je, infor-
mujac o niezmiernie bogatych zasobach i scenariuszach do natychmiastowego
uzytku. Ludzie stamtad wiedza bowiem, ze 6w metodyczny sezam gwarantuje
stabilno$¢ ekonomiczna catego przedsiewzigcia. Nie zamierzam ani zatamywaé
rak z tego powodu, ani zlorzeczy¢, ani falszywie moralizowad. Tak juz jest:
warunki uzgodniono weze$niej, karty rozdano, rynek podzielono, causa finita.

Nie umiem jednak poradzi¢ sobie z mysla, jak chetnie zgodzili$my si¢ na to,
by zosta¢ kolejna grupa podlegajaca rynkowym grom edukacyjnym i bezwied-
nie czerpigcym z tego wszystkiego szemrane korzysci dydaktyczne. Pamigtam
bowiem wciaz stowa Eugenii Potulickiej oraz Joanny Rutkowiak o tym, jak
fatwo przeksztalci¢ nauczyciela, badz co badz inzyniera (specjaliste, kreatora)
nauczania w technika znajacego kilka procedur, wlaczajacego je w okreslonych
sytuacjach i niezainteresowanego zadnymi dodatkowymi kontekstami lub
naukowymi czy tez ideowymi zasadami dziatania systemu'.

! Por.: E. Potulicka, J. Rutkowiak, Neoliberalne uwiktania edukacji, Krakéw 2010, s. 24.
Czytamy tu, ze stajemy si¢ ,profesjonalnie degradowanymi ustugodawcami na rynku
o$wiatowym, technikami o$wiaty, kt6rzy realizuja zalozenia cz¢dciowo tylko wytozone i majace
drugie dno”.
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Moje stowa brzmia niewatpliwie dos¢ arogancko, ale nie o arogancje tu idzie,
lecz o fakty. Ot6z nie wszedzie i nie zawsze tak jest i tak byto. W polskiej rzeczy-
wisto$ci pojawia si¢ coraz wigcej inicjatyw, ktdre neutralizuja 6w niebezpieczny
trend a sam metodyczny styl opowiadania o nauczaniu przedmiotu staraja si¢
opisa¢ w zasadniczo odmiennych kontekstach. Dowodem na istnienie owego
stanu rzeczy jest ksiazka krakowskiego akademika i réwnocze$nie nauczyciela
polonisty uczacego w liceum — Piotra Kolodzieja®. Sam autor jest odpowiedzialny
zawiele innych tresci, m.in. tych zwigzanych z podrecznikiem 70 lubigP dla szkét
$rednich oraz zawartych np. w Edukacji w czasach cyfrowej zarazy’.

Omawiana ksiazka jest redakcja nowych watkéw, ktére rozwijaja idee
przedstawione w programie nauczania 7o lubig oraz ukonkretniaja polonistyczng
praktyke dydaktyczna. Autor powoluje si¢ na zalozenia koncepcji edukacyjnej
sformulowanej wiele lat wezesniej przez zespét kierowany przez Z.A. Klakéwne,
jednoczesnie odstania whasny warsztat polonistyczny i komentuje to wszystko,
co wiaze jezyk polski z biezacym zyciem spoleczno-kulturalnym. Wieloletnie
do$wiadczenie autorskie, wigzace prace dydaktyczng w liceum z dzialalnoscia
naukowa, przynosi niezwykle interesujace skutki. Piotr Kotodziej przedstawia
whasng sie¢ semantycznych i kulturowych oddzialywan, ktére z jednej strony
przypominaja strukture sieci internetowej, z drugiej zas — sie¢ neuronalna ludz-
kiego mézgu. We wspomnianej wezesniej ksiazce Edukacja w czasach cyfrowej
zarazgy razem z Januszem Waligéra pisali: ,W [...] dobie cyfrowej rewolugji
sieci fizyczne oraz sieci spofeczne sa $cisle i nierozerwalnie splecione ze soba.
Istnienie tych pierwszych bez drugich nie ma sensu™. Fakt 6w, tak oczywi-
sty, ze przez wielu ignorowany, ma swoje implikacje w mysleniu o edukagji.
Mozemy przyjaé stanowisko etnocentryczne, zachowawcze, poddane logice
retrotopii i wykluczenia lub tez przeciwne. Takie, ktére ponad przeciwnosciami
i odmienno$ciami szuka elementéw wspélnych: emocji, ambicji, Iekéw, relacji
rodzinnych, stosunku do $mierci itd. Przerzuca mosty ,,ponad czasem i geografia
i zbliza ludzi”®. Wspomniana wyzej ,logika sieci” $wietnie si¢ do tego nadaje.

W koncepcji samego Koltodzieja owa idea dotyczy relacji pomiedzy tym,
co nazwa¢ mozna zasobem aktywnej kulturowo tradycji a doswiadczeniem

> P Kolodziej, Literatura grozi mysleniem, Universitas, Krakéw 2021, s. 406.

3 Z.A. Klakéwna (red.), 7o lubi¢! dla szkét srednich, Krakéw 2002-2004.

* P. Kasprzak, Z.A. Klakéwna, P. Kolodziej, A. Regiewicz, J. Waligéra, Edukacja w czasach
cyfrowej zarazy, Toruni 2016.

P. Kolodziej, ]. Waligora, Edukacja przemyslana na nowo: nauki humanistyczne, [w:] ibidem,
s. 164.

o JIbidem, s. 168.
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wspolczesnosci oraz whasnej uczniowskiej egzystencji. Otéz wszystkie te strefy
polonistyczno-kulturowego continuum maja wchodzi¢ ze soba w nieustanny
dialog, kreowa¢ wciaz nowe sytuacje komunikacyjne i odstania¢ sposoby two-
rzenia i podtrzymywania dyskursu we wciaz zmieniajacej si¢ rzeczywistosci.

Jak wigc wyglada proponowana sie¢ zaleznosci i odniesieri? Punktem
wyjscia jest terazniejszo$¢ oraz przedstawienie, w jaki sposob to, co moze by¢
opowiescia taczaca spoteczno$é, nasz codzienny patriotyzm, przeksztalca sig
w groteskowa autoparodi¢, smutne gui pro quo. Tak si¢ stato np. w czasie pré-
by upamigtnienia w Krakowie Odsieczy Wiederiskiej, tak si¢ dzieje niezwykle
czgsto w czasie prob bezrefleksyjnego uswietnienia dawnych wydarzen w formie
zupelnie nieprzystajacej do ich rodzaju: zanadto hiperbolizujacej i patetycznej,
zle dobierajacej aktoréw i rekwizyty, potwierdzajacej bezmyslnos¢ podjetych
wyboréw’.

Polonista — podkresla autor — nie moze pozwoli¢ si¢ zamkna¢ na cztery
spusty w obszarze anachronicznych edukacyjnych prawidel, narzucanych au-
torytatywnie ideologicznych wytrychéw czy tez gotowych, zadekretowanych
odgdrnie, sztanc poznawczych®. To wszystko juz bylo i zdazylo si¢ skompromi-
towad. Pokazalo takze — juz ponad trzydziesci lat temu, wezesniej tez — darem-
no$¢ podobnych ciggot. Autor ksiazki przypomina przy tej okazji wazny sad
G. Steinera z ksiazki Nauki mistrzéw (Poznari 2007, s. 25): ,Rzetelnie nauczaé,
to dotyka¢ tego, co w czlowieku najbardziej zywotne. To szukaé dostgpu
do tego, co w dziecku i czlowieku dorostym najbardziej wrazliwe i whasne. [...]
Liche nauczanie, rutyna pedagogiczna, cyniczne instruowanie — $wiadomie lub
nie — sa w swym czysto utylitarnym zamysle niszczycielskie. Wyrywaja nadzieje
z korzeniami™.

Sama ksiazka zawiera przede wszystkim wiele uwag uszczegétawiaja-
cych codzienne polonistyczne ,bycie na lekcji”. Jest pomystem na to, jak
skutecznie przetamywaé wspomniane wyzej schematy i obszary jalowosci.
Zostala pomyslana w taki sposéb, by pokazywaé i pola zagrozen, i sposoby
ich przezwyci¢zania w czasie codziennej pracy z uczniami. Nie przypadkiem
jednym z centréw autorskiego zainteresowania jest retoryka i to wszystko, co
wiaze si¢ z kompetencjami dobrego méwienia. Kolodziej pokazuje przy tej

7 Por.: rozdzial Bez-myslenie zadekretowane recenzowanej ksigzki, s. 17—44. Autor wspomina

jeszcze uroczysto$é wodowania 16dki ,Anna Maria” oraz anachroniczne ze swej istoty taczenie
réznych jakosci, gdzie ,,patos miesza si¢ z kiczem, a cala historia nieuchronnie zamienia si¢
w farse [...]7 (s. 29).

8 Ibidem, np. s. 42.

O Ibidem, s. 43.
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okazji ,,przyktady dobrych prakeyk”. Kompetencje retoryczne mozna bowiem
ksztaltowaé, opierajac si¢ na literackich wzorach — przykladach kunsztu ora-
torskiego; niewazne, ze korzystaja zert antagonisci gtéwnego bohatera. Autor
wykorzystuje wicc fragmenty Ludzi bezdomnych, Scislej wystapienie doktora
Kaleckiego. Fragment éw, riposta skierowana do Judyma po jego wystapieniu
u Czernisza, jest przykladem oratorskiego kunsztu Zeromskiego i stanowi pod-
stawe dalszych dziatani lekcyjnych, zmierzajacych do ksztalcenia kompetencji
oratorskich. Kolodziej jednoczesnie udowadnia, ze tekst klasyczny moze mie¢
duzg sif¢ oddzialywania wéwczas, gdy jest konfrontowany z bezposrednimi
istotnymi zdarzeniami majacymi miejsce tu i teraz — w obszarze bezposredniego
uczniowskiego doswiadczenia. Wazne jest réwniez to, by okreslone zdarzenia
umieszczaé w szerszych kontekstach: europejskich lub $wiatowych. Okazuje si¢
wowczas, ze zaaranzowany w ten sposéb dialog réznych wypowiedzi aktywizuje
uczniéw, wprowadza ich nie tylko w nowy wymiar aktywnosci intelektualnej,
lecz takze pozwala efektywniej ksztalci¢ nieznane i nie najlatwiejsze kompeten-
cje. Autor podkresla: ,,umiejetnosci retorycznych nie zdobywa si¢ skokowo, lecz
raczej stopniowo, nie podczas wyktadéw, lecz raczej w ramach wykonywania
praktycznych ¢wiczen o narastajacym stopniu trudnosci™.

Réwnie interesujacym watkiem, szczegdlnie waznym dla ksztaltowania
kompetencji poznawczych, umiejetnosci krytycznego myslenia oraz obiektyw-
nego wgladu w kulturowo-historyczne polskie DNA, jest ten zapisany w roz-
dziale Prze-myslec, by rozumiec lepiej'!. Autor ksiazki podejmuje kolejny watek
dajacy mlodym ludziom bogaty materiat do analiz i budowania osobistego
pogladu na to wszystko, co faczy si¢ z putapkami uproszczonego i utadzonego
odbioru, a wigc mentalna banalizacja i nieuprawniong idealizacja faktéw nie-
jednoznacznych, zdarzen historycznie dyskusyjnych, mitéw wykoslawiajacych
stan rzeczy odbiegajacy od oczekiwan ich autoréw.

Pisz¢ o tym z naciskiem, chociaz podobnych wypowiedzi nie bylo wezesniej
weale tak malo. Okazuje si¢ bowiem, ze pokusy glajchszaltowania umystéw
pod jeden strychulec maja si¢ wciaz wcale dobrze, a myslenie, ze literatura ma
by¢ traktowana jako bezwolne medium ilustrujace pozadany stan zafalszowane;j
$wiadomosci, ma wéréd domorostych inzynieréw dusz weiaz niezwykle wzigcie.
Przedstawiony rozdzial odstania polonistyczne, cho¢ przeciez nie tylko, intencje
poznawcze. Warto wigc mie¢ na wzgledzie pytanie, mysle o nas — polonistach:

10 Tbidem, s. 83. Poréwnajmy takze caly rozdzial pt. Prze-myslec i powiedziec po swojemu,
s. 81-102.
W Thidem, s. 103—146.
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»dlaczego pewne schematy myslenia zyskuja w spoleczenistwie polskim »dtu-
gie trwanie« i organizujg nasza wyobrazni¢ lub sa cynicznie wykorzystywane
na przyklad w czasach kryzysu albo w celu zaostrzania spolecznych antagoni-
zmdw, a inne wypieramy ze $wiadomosci permanentnie?”* Powinno ono wpisa¢
si¢ w strategiec podejmowanych dziatan dydaktycznych i mie¢ réwniez wplyw
na myslenie o naszym wspélnych kulturowych powinowactwach, wméwieniach
czy tez urojeniach poznawczych.

Autor ksiazki w sposéb intrygujacy i oryginalny podaje pomysty,
ktére — sprawdzit to na lekcjach polskiego — pozwalaja uczniom poprzez
uwazng kwerende, ponawiane dyskusje i analizy formutowaé réznego
rodzaju uwagi, przypuszczenia i wnioski. Gtéwnym bohaterem przywo-
tywanych zdarzeri polonistycznych jest oczywiscie Henryk Sienkiewicz.
W tle przewija sic Gombrowicz, Zeromski i inni analitycy polskiej swia-
domosci. Nie idzie tu jednak o odbrazawianie tego, co skutecznie od-
powiada naszym sklonnosciom do bycia uwodzonym, a wiec dziatanie
a rebours. Nie miatoby to wigkszego sensu. Chodzi o wspomniang wyzej uwazna
kwerende, analiz¢ styléw myslenia réznych oséb wypowiadajacych si¢ w tam-
tych czasach i szukanie odpowiedzi na najbardziej palace pytania: ,skad to si¢
wzigto?”, ,jakie wazine potrzeby zaspokajato?”, ,w jaki sposéb pomagalo zy¢
w tamtych czasach?”, ,czy i w ktérym momencie stalo si¢ niebezpieczne dla
duchowej dojrzatosci naszego spoleczeristwa (narodu)?” Jak widzimy — mozna
je mnozy¢. Piotr Kolodziej podaza ta whasnie droga i podpowiada, jakie teksty
oraz sposoby aranzowania sytuacji dydaktycznych moga si¢ w tym przypadku
sprawdzi¢. Proponuje wicc czytanie i listu autora Poropu, w ktérym odstania
zasady strategiczne swojego warsztatu, sugeruje pochylenie si¢ nad pismami
ksiedza Kordeckiego, fragmentami Biblii, ale tez uwagami Gombrowicza,
Przybyszewskiego, Prusa, Konopnickiej, Wilkonia, Daviesa, Leszczyriskiego,
Poblockiego i innych. Owe konteksty kaza na nowo przemysle¢ nie tylko role
etosu szlacheckiego w polskiej literaturze i kulturze, lecz takie wprowadzaja
poglebiony sposéb analizy losu chlopskiego. Przypominaja tym samym, mato
obecny wciaz w dydaktyce, nurt myslenia postkolonialnego'’.

Co zwraca uwagge? Obecno$¢ mlodych ludzi, ich wypowiedzi bogato do-
kumentowane jako rodzaj dialogu i efekt pracy na lekcjach. Kolodziej chetnie
cytuje opinie uczniéw a jest w tym gescie niezwykle wazna intencja. Gospoda-

2 Thidem, s. 103—104.
13 Por.: M. . Markowski, Postkolonializm, [w:] A. Burzyfiska, M. P. Markowski, Zeorie literatury
XX wieku, Krakéw 2006, s. 549-563.
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rzem kazdego spotkania na ,polskim” winien by¢ nie tylko nauczyciel, lecz takze
mlody cztowiek. Rzeczywistym efektem owego dialogu jest nabycie okreslonej
kompetencji, ktéra czgsto jest dokumentowana w postaci tekstu. Nie chodzi jed-
nak o dowdd. Idzie o cos istotniejszego — o fakt spotkania, tworzenie wspSlnoty
komunikacyjnej, przetwarzanie i ustanawianie nowych senséw. Po to jest —wydaje
si¢ méwic autor tej ksiazki — ponawianie obecnosci na lekcjach jezyka polskiego,
wspdlna praca w tak zaaranzowanej przestrzeni. Fundamentem owego podejécia
wydaje si¢ by¢ postawa myslowa krytycznego obserwatora'“.

A co wobec tego z jezykiem? Autor nie ma watpliwosci. Pisze: ,, Wszystko
i tak zalezy od stéw”">. Nie jest to sad rzadki ani przesadnie — po tylu wiekach
dyskusji na ten temat — oryginalny. A jednak! Kolodziej umieszcza przed-
stawiona wyzej gnome w niespodziewanych i dramatycznych kontekstach.
Dotycza one tego wszystkiego, co kojarzymy z wydarzeniami w Nowym Jorku
11 wrzes$nia 2001 r. Autor i w tym przypadku wychodzi z zalozenia, ze w umy-
stach miodych ludzi literatura potwierdzi swoja waznos$¢, gdy bedzie umiata
skonfrontowa¢ si¢ z najwazniejszymi, a takze najbardziej traumatycznymi,
wydarzeniami swojego czasu.

To prawda, przy prébach przedstawiania rozmiaru podobnej tragedii na po-
czatku najbardziej oczywisty wydaje si¢ obraz. To on szybko i przerazajaco do-
stownie przekazuje informacje, ujawnia fakty. W przypadku zamachu na World
Trade Center byto podobnie. Caly §wiat niezwykle szybko zobaczyt plonace
wieze budynkéw i ich upadek. Tymczasem precyzowanie dramatycznych sen-
séw owego wydarzenia odbywalo si¢ w medium jezyka i — co wazne — réwniez
w przestrzeniach jezyka artystycznego: jezyka sztuki. Autor ksiazki w siedmiu
ujeciach pokazuje mozliwe do wykorzystania polonistycznego sposoby faczenia
realnej grozy, ktéra zmienita myslenia cywilizadji o sobie, z istotnym formacyjnie
zbiorem dziatari dydaktycznych. Co wazne, 6w pomyst niczego ,,nie rozmienia
na drobne”, niczego nie infantylizuje, niczego nie upupia. Oddajac zgroze,
zaprasza do myslenia; przedstawiajac barbarzyristwo zamachu, prosi o chwile
zastanowienia. Piotr Kolodziej — bardzo mi si¢ podoba ta mysl — wydaje si¢
sugerowad, ze emocje i uczucia sa niezwykle wazne w rozmowach o wszystkich
cowieczych doswiadczeniach, zwhaszcza wtedy, gdy dotyczy to mlodych, ale
réwnie istotne jest ich problematyzowanie, umiej¢tno$¢ ich zapisania oraz
oceny. Dobrze, gdy owym stanom towarzyszy sztuka oraz jej niezwyklta umie-
jetno$¢ uniwersalizacji i poddania estetycznemu wgladowi najbardziej nawet

' Por. caly rozdziat: Prze-myslec, by zrozumieé lepiej, s. 103—146.
15 Tak brzmi tytul rozdzialu omawianej ksiazki, s. 147-170.
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traumatycznych zdarzen'®. Czytamy: ,By¢ moze wige tylko wtedy lepiej po-
trafimy zrozumie¢ i lepiej potrafimy sobie wyobrazi¢ rzeczywisto$¢, nawet tak
traumatyczng jak 9/11, gdy zamiast faktéw widzimy arte-fakty, to znaczy, gdy
rzeczywistos$¢ ta zostaje zaposredniczona przez »sztuczna« sztuke”'. Dotyczy
to réwniez sztuki poetyckiej.

Nalezy podkresli¢, ze autor omawianej ksiazki nie unika uje¢ konfrontacyj-
nych. Wydaje si¢ potwierdzac teze, ze fakty szczegdlnie jaskrawe, przekraczajace
nasze poczucie przyzwoito$ci oraz jawnie naruszajace intuicje dotyczace kultu-
rowej i cywilizacyjnej przynaleznosci, nie moga by¢ w polonistycznej praktyce
ignorowane. Czas kryzysu sprawia, ze do glosu dochodza opinie skrajne, sady
zbrodnicze i mysli zywcem wyjete z archiwdw rasistowskich i nazistowskich
dzialaczy. Stanowia one reakcje wielu obywateli na trwajacy od kilku lat tzw.
»kryzys uchodzczy”. Oto kolejny watek, ktéry wymusza polonistyczng uwagg
i daje mozliwo$¢ formutowania krytycznej oceny zjawisk bedacych udzialem
nas wszystkich, nie tylko mlodziezy. Sprawy tego rodzaju sa niezwykle istotne
réwniez ze wzgledu na konieczno$¢ przemyslenia tego, co nazywamy wartoscia-
mi humanistycznymi, ideami tolerancji oraz prawami cztowieka. Polecam tym
samym kolejny rozdzial pt. Na szczescie jest jeszcze literatura®®. Jego konkluzja
powinna wybrzmie¢ w salach lekcyjnych.

Po co miody cztowiek chodzi do szkoly i poswigca temu zajeciu tyle lat
zycia? Odpowiedzi nie sg weale skomplikowane i moga mie¢ wiele skfadowych,
na przyklad: By mu zapewnic zajecie; By go wyksztalci¢ i da¢ okreslony zaséb
wiedzy i umiej¢tnosci, By mégl zda¢ egzaminy i dzigki nim mie¢ mozliwos¢
wyboru wyzszych etapéw ksztalcenia; By mégl si¢ socjalizowaé; By da¢ rodzicom
mozliwo$¢ prowadzenia pracy zarobkowe;j... My doroli chetnie ich udzielamy,
wiedzac (co oczywiste) lepiej, jakie to role i cele ma spelniaé¢ szkota. Pisz¢ o tym
nieco zlodliwie, ale przeciez nie o to niskie uczucie mi chodzi. Zastanawiam
si¢, czy hierarchia naszych w tym wzgledzie oczekiwari i celéw koresponduje
z rzeczywistym i koniecznym dla naszego wspélnego dobra horyzontem rozsad-
nych, a nawet madrych, oczekiwan. Czy obraz tego, czym winna by¢ szkota dla
mlodych ludzi, daje im wciaz pochop do dziatari cz¢$ciowo chociaz zwiazanych
z entuzjazmem i zaangazowaniem, ciekawoscia i prawem do indywidualnych

16 Autor ksiazki wykorzystuje w tym celu zaréwno zdjecia ,,upadajacych ludzi”, jak i obraz
Pabla Picassa pt. Guernica czy tez dzieto brazylijskiego artysty Dudy Penteado pt. Beauzy for
Ashes, nawiazujace do Picassa. Przypomina réwniez Krzyk Edvarda Muncha i Trumng chlopskq
Aleksandra Gierymskiego.

7 Ibidem, s. 170.

18 Thidem, s. 171-204.
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poszukiwan? Czy daje im czas na poglebiong refleksje o sobie samym i ota-
czajacym $wiecie? Czy wymyka si¢ modelom transmisyjnym, rutynowym,
pozbawionym skry oryginalnosci i samodzielnosci?

Ot6z co$ takiego si¢ zdarza; pisze o tym sam autor przy okazji analizy
dziatani, ktére kojarza si¢ z metoda projektu a dotyczyly wspdlnego krecenia
filmu. Warto przeczyta¢ réwniez ten fragment ksiazki; projekt wpisuje si¢ bo-
wiem w koncepcje¢ ksztalcenia humanistycznego a to oznacza, ze moze poméc
»zrozumie¢ chod troche lepiej wlasng sytuacje egzystencjalng w konkretnym
tu i teraz’". Idzie bowiem o odkrywanie réznych zjawisk, ich nazywanie,
poddawanie ujeciom problematyzujacym i branie odpowiedzialnosci za wyni-
ki podjetych dziatan. Idzie takze o konceptualizacj¢ wiedzy oraz interpretacje
$wiata oraz wlasnej w nim roli*. Wiaze si¢ jednak bezposrednio z praktycznymi
dziataniami, ktére wzbogacaja uczniowskie kompetencje o bardzo konkretne
umiejetnosci, na przyklad pisanie scenariusza, montaz, robienie planéw i zdje¢,
granie rol itd. O tym wlasnie pisze autor i jednoczesnie odstania sens calego
zamierzenia. Poprzez osobista aktywnos¢ uczniowie tworza oryginalne dzieto
sztuki, ktére wiele o nich méwi, a jednoczesnie wpisuje si¢ w kategorie idei
»dtugiego trwania”, uniwersalnych i dotyczacych kazdego z nas. Punktem wyj-
$cia jest wiec ,,czfowiek i jego nierozstrzygalne problemy””!, jezykiem narracja
filmowa a zapleczem — wiedza uczniowska zdobywana miedzy innymi na lek-
cjach jezyka polskiego wedtug kryteriéw zawartych w koncepcji ksztalcenia
o charakterze antropologicznym i nastawieniu antropocentrycznym; koncepcji
realizowanej — powtdrze si¢ — w serii podrecznikéw 7o lubiel?.

Gdy rozmawiamy o ideach ,,wieczystych”, nie sposéb odnies¢ si¢ do zaiste
wyjatkowego problemu milosci romantycznej. Jej neurotyczna moc, poparta
wyrafinowanymi metafizyczno-eschatologicznymi modelami rozumienia, zapi-
sanymi przez twércéw epoki, jest niezwykle ciekawym materialem do przemy-
$lert. Daje takze szans¢ na adekwatne porzadkowanie najbardziej dojmujacych
traum tamtej epoki i uwiktan bohateréw w wymyslone przez nich samych
~rzeczywistosci mentalne”®. Autor pokazuje jeszcze co$ innego, swoista ,,de-
konstrukeje” romantycznego ideatu mitosci w najwybitniejszej polskiej powiesci
pt. Lalka. Pomyst 6w zyskuje nowy i cickawy zakres znaczen, ktére pozwola
uczniom przemysle¢ nie tylko urodg artystyczna omawianych utworéw, lecz

¥ Ibidem, s. 208. Caly rozdzial nosi tytul: Mozna tez mysle¢ obrazem (s. 205-234).
2 Por.: ibidem, s. 210. Autor powoluje si¢ w tym miejscu na opini¢ Z.A. Klakéwny.
2V Thidem, s. 216.

22 Por.: ibidem, s. 208-209 i n.

23 Por.: ibidem, s. 248.



Przestroga na wspak napisana - rzecz o nieoczywistej metodycznej ksigzce

przede wszystkim dadza bogaty materiat do dyskusji na temat tego, co daje
cztowiekowi przekonanie o mistycznym powinowactwie dusz, a co — chlodny,
krytyczny, czasami okrutny oglad , cztowieka zakochanego” w wieku stusznym,
w czasach deklarowanego pragmatyzmu i ,,ekonomicznej przezornosei”™.

Bo tak naprawde chodzi o umiej¢tno$¢ myslenia. Dobrego myslenia.
Myflenia, ktére nie chroni jednak przed cierpieniem. Buduje za to niezbedne
sity do twérczego, madrego zycia. Autor pokazuje jednak to wszystko, co warto
wiedzie¢ o ,nedzy myslenia”, putapkach tu tkwiacych oraz melancholii wyni-
kajacej z wielu faktéw, a zwlaszcza tego najbardziej podstawowego, ze ,,[m]ysl
jest przyczyng samotnosci cztowieka w najglebszym sensie metafizycznym”™®.
Watek 6w ma jednak swoje bardziej optymistyczne strony. Zawieszeni pomiedzy
zachwytem a rozpacza, mamy mozliwo$¢ bycia w jezyku, tworzenia kulturo-
wych artefaktéw, zadawania pytan istotnych o sens i powody naszego istnienia,
o fundamenty naszego poznania, sposoby analizy i interpretacji réznych bytéw
mentalnych itd. To oczywidcie nie leczy z poczucia niespelnienia, nie uniewaznia
leku, ale jednoczesnie czyni nas ludZmi. Pozwala (zmusza?) do opowiadania
swojej wlasnej historii w przestrzeni indywidualnie przezywanego czasu i od-
rebnego egzystencjalnego doswiadczenia z nadzieja na zrozumienie. Laczy nas
bowiem to samo: plynno$¢, przemijalno$é, nieustanna zmiana i metamorfoza.
,Zyjac — powtérzmy za Maria Janion — tracimy zycie”, ale jednoczesnie naby-
wamy nowg $wiadomos¢, wzbogacamy rozumienie siebie. Nie przypadkiem
autor tej ksiazki czesto odwoluje si¢ do wierszy Wistawy Szymborskiej; jej
sposéb widzenia rzeczywistosci wciaz mocno koresponduje z krytycznym,
zdystansowanym, ale takze uwaznym i niepozbawionym liryzmu sposobem
patrzenia na $wiat mlodego pokolenia. Daje szanse dialogu. Nie przekresla takze
rozmowy o roli wiary w zyciu cztowieka, nawet gdy jest to porazka rozumu?®.
Dobrym powodem do aranzacji takich rozméw jest wiersz Czestawa Milosza
pt. Sens”” oraz utwér Wistawy Szymborskiej 7rzy stowa najdziwniejsze. Oba
pokazuja przestrzen, ktéra daje nadziej¢ na to, ze nie na darmo myslimy. Nie
darmo utrwalamy to wszystko, co w jezyku kreatywne i konstruktywne.

Czy bedzie jakas konkluzja? Piotr Kotodziej redaguje ja w ostatniej czesci
ksiazki pt. Wymyslanie siebie®. Za centrum opowiesci postuzy mu tradycja pol-

2 Por.: Zmyslenie i rzeczywistosé, s. 235-265.

5 Ibidem, s. 272 (rozdziak: Jednak nie na darmo myslimy, s. 267-286).

% Ibidem, s. 283-285.

27 Ibidem, s. 284.

8 Ibidem, s. 287-327. Ostatnim merytorycznym rozdziatem jest Epilog: Stownik poje¢
podstawowych.
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skiego i europejskiego nadrealizmu, psychoanaliza oraz krytyka mitograficzna.
Poczatkiem owej historii uczyni obraz Johannesa Vermeera pt. Dziewczyna
w blgkitnej sukni czytajgca list a ghéwnymi czg$ciami sktadowymi obrazy Salvado-
ra Dali oraz teksty Bruno Schulza. Owo zestawienie rychto pokaze poznawczy,
filozoficzny i estetyczny potencjat. Uaktywni réwniez wazne i oryginalne cele
poznawcze.

Warto pamigta¢, jaka idea towarzyszy autorowi tej ksiazki. W byciu po-
lonista, postuzmy si¢ fragmentem artykulu Schulza, cytowanym w ostatnim
rozdziale, warto mie¢ na wzgledzie, ze ,rzeczywisto$¢ jest cieniem stowa. Filo-
zofia jest whasciwie filologia, jest glebokim, twérczym badaniem stowa™”, tzn.
sensu. U jego podstaw znajduje si¢ mit, ,,poza mit nie mozemy w ogdle wyj$¢™.

I tak nasze myslenie o efektywnym i madrym uczeniu ,,polskiego” zatacza
koto. W nieustannej walce o zrozumienie, to jest tworzenie sensu, szkota nie
musi sta¢ na przegranej pozycji; tym bardziej polonista. Bo wlasnie w tym
szczegdlnym miejscu rozpoczyna si¢ dla miodych ludzi prawdziwa, nowoczesna
inicjacja, nabywanie mentalnej bieglo$ci i wzmacnianie potencjatu duchowego.
By spelni¢ swa misje, nalezy pamigtaé o elementarnych warunkach brzego-
wych: intelektualnej uczciwosci, otwarciu na problemy nurtujace miodych,
umiejetnosci sensownego budowania dialogu, przemyslanego, a nawet czasami
blyskotliwego wybierania kontekstéw, psychicznej gotowosci do stuchania, for-
mulowania ambitnych celéw, uwaznosci w ogladaniu i tekstéw, i otaczajacego
$wiata, dazeniu do bieglosci w tworzeniu wlasnego jezyka opisu i interpretacji.
Lista oczekiwan nie jest ani krétka, ani fatwa. Buduje jednak odr¢bny meto-
dycznie i dydaktycznie $wiat zdarzed. Moze go symbolizowa¢ walka Jakuba
z Aniolem, rozumiana jako glebokie, brzemienne w skutki, swiadome przezycie
wewnetrzne®'. Metodycznie moze to by¢ réwniez — jako éwiczenie $wiadomosci
stylistycznej — przetwarzanie tekstéw i obserwowanie opalizowania ich senséw™.

Zapraszam do lektury.

dr Mariusz Kalandyk

Piotr Kolodziej, Literatura grozi mysleniem, Wyd. Universitas, Krakéw 2021, ss. 406.

¥ B. Schulz, Mityzacja rzeczywistosci, cyt. za: ibidem, s. 309.

30 Thidem, s. 308.

31 Por.: ibidem, s. 313.

32 Piotr Kotodziej proponuje tutaj poréwnanie fragmentéw Nocy wielkiego sezonu Schulza
i opisu sklepu Mincla w Pamigtniku starego subickta Prusa a pézniej dokonanie ,stylistycznej
mityzacji” wspomnien Ignacego Rzeckiego (ibidem, s. 314).



