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Zréwnowazone podejscie
do oceniania

Zdejmijmy oceng szkolng ze swiecznika,
bo oslepia nas i nie dostrzegamy prawdziwego sensu szkoly

oraz potencjatu ucznidw.

Robert Bielecki'

Streszczenie: Ocenianie, jako istotny element rzeczywistoéci edukacyjnej, przyciaga uwage
uczniéw, rodzicéw i nauczycieli. Artykut prezentuje funkgcje i cele oceniania szkolnego
i zewnetrznego w kontekscie procesu ksztalcenia. Ocenianie powinno by¢ traktowane
jako wynikowy aspekt nauczania, jednak praktyka szkolna pokazuje, ze w obecnej formie
moze by¢ szkodliwe dla efektywnego uczenia si¢ uczniéw. Zaleca si¢ skupienie na celach
edukacyjnych, dostarczaniu informacji zwrotnej wspomagajacej rozwdéj i zastosowaniu
oceniania orientujacego. Autor podkresla potrzebe budowania $rodowiska uczenia, ktére
sprzyja sprawiedliwodci i zyczliwosci. Koncentracja na celach nauki i konstruktywnej
informacji zwrotnej pozwala uczniom rozwija¢ si¢, eliminujac negatywne skutki szkodli-
wego oceniania. Ostatecznym celem jest stworzenie atmosfery sprzyjajacej pozytywnemu
dos$wiadczaniu procesu edukacyjnego, co przyczyni si¢ do efektywniejszego uczenia sie
i pelniejszego rozwoju jednostki.

Stowa kluczowe: ocenienie, uczenie si¢, ocenianie orientujace, cele nauki, rozwojowa in-
formacja zwrotna

Abstract: Assessment, as a crucial element of the educational reality, attracts the attention
of students, parents, and the educational system. The article presents the functions and
objectives of both school and external assessments in the context of the educational pro-
cess. Assessment should be regarded as an outcome of teaching; however, school practices
reveal tha, in its current form, it may be detrimental to the effective learning of students.
Emphasis is placed on focusing on educational objectives, providing developmental feed-
back, and implementing formative assessment. The author underscores the need to create
a learning environment that promotes fairness and kindness. Concentrating on learning
goals and constructive feedback enables students to develop, eliminating the adverse effects

1

Z wykladu podczas konferencji ,Neurodydaktyczne refleksje nad oceng szkolng”, Konin,
15.04.2021.
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of harmful assessment practices. The ultimate goal is to foster an atmosphere conducive
to a positive experience of the educational process, contributing to more efficient learning
and fuller personal development.

Keywords: assessment, learning, formative assessment, learning objectives, developmental

feedback.

Wprowadzenie w ocenianie

Efekty ksztalcenia mozna mierzy¢ ocenianiem wewnatrzszkolnym oraz
ocenianiem zewngtrznym. W zaden sposéb nie mozna poréwnywad tych
dwoch systeméw oceniania osiagnie¢ edukacyjnych, cho¢ moga by¢ stuzebne
wobec siebie nawzajem. Ocenianie wewnatrzszkolne i ocenianie zewngtrzne
maja bowiem rézne funkgje. Miarg oceniania wewnatrzszkolnego sa najczeéciej
stopnie szkolne, natomiast wyniki egzaminéw zewngetrznych sa komunikowane
za pomocg punktéw wyrazonych w procentach i w odpowiedniej skali, stani-
nowej” lub centylowej’.

Wedlug Jerzego Chodnickiego, wspéttwérey programu ,Nowa Szkota”,
ocenianie to ,,proces gromadzenia informacji o uczniu, bedacy integralng czescia
procesu edukacyjnego, ktérego celem jest wspieranie szkolnej kariery uczniéw
i podnoszenie ich motywacji do uczenia si¢*”. Ocenianie to takze podsumowanie
osiagnie¢ uczniéw w celu wystawienia oceny jednorazowej lub przygotowania
sprawozdania z wynikéw danego okresu nauki. Oceny zwykle przedstawiane sg
w formie stopni, liter lub opisu poziomu zaawansowania uczniéw’.

Klemens Strézyriski wyréznia trzy funkcje oceniania wewnatrzszkolnego:
informacyjna, motywacyjna i represyjna’®. Funkcje oceniania mozna tez okregli¢
bardziej szczegdtowo. Czyni to Franciszek Bereznicki, wymieniajac funkcje dydak-
tyczna, diagnostyczna, metodyczna, motywacyjna, spoleczng oraz wychowawcza’.

Z perspektywy praktycznej ocenianie w szkole moze pelni¢ dwie funkcje:
klasyfikujaca i diagnostyczna... W zwiazku z tym mozna méwi¢ o ocenianiu
sumujacym i wspomagajacym. Proces oceniania powinien by¢ integralng czeécig
procesu nauczania. Ocenianie wspierajace ma nieustannie dostarcza¢ informacji

2 Skala staninowa to skala standardowej dziewiatki, dzielaca populacj¢ wynikéw na tzw. staniny.
Podzial staninéw uklada si¢ nastgpujaco: 4%, 7%, 11%, 17%, 20%. 17%, 11%, 7%, 4%.
Skala staninowa jest stosowana przez CKE w kontekscie egzaminu maturalnego od 2005
roku, skala centylowa od 2015 roku.

4 J. Chodnicki, Program Nowa Szkota, Ocenianie, CODN, Warszawa 1999, s. 23.

> M. Moss, S. Brookhart, Cele uczenia si¢, Cyfrowa Szkota, Warszawa 2014, s. 209.

¢ K. Strézyniski, Ocenianie szkolne dzisiaj, WSZPWN, Warszawa 2013, s. 62.

7 E Bereznicki, Podstawy dydaktyki, Impuls, Krakéw 2007, s. 403-404.
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o adekwatnosci wezesniej okreslonych celéw ksztalcenia, nabywanym doswiad-
czeniu uczniéw i ich aktualnych mozliwosciach, motywacji, efektywnosci stoso-
wanych metod i éwiczen®.

Zgodnie z aktualnym stanem prawnym, ocenianie biezace dotyczace zajeé
edukacyjnych ma na celu monitorowanie pracy ucznia oraz przekazywanie
informacji o jego osiagni¢ciach edukacyjnych, pomagajacych w uczeniu si¢
poprzez wskazywanie, co uczeri robi dobrze, co i jakiej wymaga poprawy oraz
jak powinien dalej si¢ uczy¢’. Poprzez taki zapis oczekiwan minister bardzo
mocno podkreslit wage i znaczenie informacji zwrotnej, a ograniczyl role
ocen szkolnych, tzw. czastkowych'.

Wojciech Malecki, byly dyrektor Okregowej Komisji Egzaminacyjnej we
Wroclawiu, tak oto postrzega zalozenia egzaminéw zewngtrznych. Wedtug
niego egzaminy te obejmuja caly populacje uczniéw na koricu kazdego etapu
ksztalcenia, sprawdzaja osiaganie celéw zapisanych w podstawie programowej,
sprawdzaja umiejetnosci ztozone, zapewniaja obiektywna informacj¢ (pra-
ce sprawdzajg przeszkoleni egzaminatorzy), sg dostosowane do mozliwosci
uczniéw, jak réwniez lojalne wobec uczniéw i nauczycieli. O lojalnosci $wiadczy
przewidywalnos¢ egzaminéw!!.

Egzaminy zewng¢trzne spelniaja kilka bardzo istotnych funkeji:

* regulacyjna — majaca na celu modyfikowanie podstawy programowej oraz
prowadzenie polityki o$wiatowej na kazdym szczeblu;

* selekcyjna — majaca regulowad dostep do szkdt wyzszego szczebla;

* diagnostyczng — dajaca szans¢ na badanie i analiz¢ poziomu osiagni¢¢ ucznia,
klasy, szkoty, populacji;

* metodyczng — wykorzystujaca wyniki i analizy réznych rozwiazan do rozwi-
jania metod nauczania i bardziej efektywnego uczenia sie.

Egzaminy maturalne, jako egzaminy doniosle, posiadaja wazng cechg
obiektywizmu. Na obiektywizm egzaminéw skladaja si¢ takie same zadania
egzaminacyjne w calej Polsce, taki sam czas przeznaczony na ich rozwigzanie,
zapewnienie samodzielnosci pracy zdajacych. Egzaminy maturalne s oparte
na podstawach programowych (do 2014 roku opieraly si¢ na standardach
wymagan egzaminacyjnych, a w latach 2023-2024 na wymaganiach egzami-

8 Ibidem..

° Rozporzadzenie MEN w sprawie oceniania... z dnia 26 lutego 2019 r. (Dz.U, Poz. 373),
rozdzial 2, par. 12.

10 Ustawa o Systemie O$wiaty, artykut 44.

. Malecki, Matematyka na egzaminach zewngtrznych, XXVI Krajowa Konferencja SNM,
Wroclaw, 10-13 lutego 2017.
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nacyjnych). Egzaminy sa réwniez rzetelne, szczegélnie poprzez zastosowanie
standaryzowanych zadani réznicujacych oraz zastosowanie jednolitych w calej
Polsce schematéw punktowania odpowiedzi. Ocenianie prac egzaminacyjnych
jest dokonywane przez egzaminatoréw posiadajacych dodatkowe kwalifikacje'?.

Do korzysci wynikajacych z egzaminowania zewnetrznego mozna zaliczy¢:

* ,Wigcej podstaw do istotnych decyzji pedagogicznych.

* Pobudzanie rozwoju zawodowego nauczycieli.

* Wzrost zainteresowania uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych.

* Wzrost wiedzy nauczycieli o pomiarze dydaktycznym.

* Nastawienie na zbieranie i wykorzystywanie informacji z réznych Zrédet.

* Poszukiwanie alternatywnych sposobéw ksztalcenia.

* Wspomaganie planowania finansowego edukacji.

* Poglebianie znajomosci macierzystych dyscyplin naukowych przez nauczycieli.

* Wzrost jakosci testéw egzaminacyjnych.

* Niewielki, ale znaczacy, wzrost uczenia si¢”">.

Henryk Szaleniec twierdzi, ze funkcjami oceniania zewngtrznego sa:
diagnoza, certyfikacja, selekcja, ewaluacja i regulacja'®. Razem z Romanem
Dolata opisujg gléwne funkcje systemu egzaminowania. ,Krajowe systemy
egzaminowania w zakresie ksztalcenia ogélnego moga stuzy¢ realizacji réznych
funkcji. Najwazniejsze z nich to:

* ocenianie stopnia opanowania przez uczniéw wymagan programowych dla
celéw selekeyjnych;

* przekazywanie w obrebie systemu o$wiaty profesjonalnej informacji o osia-
gnieciach szkolnych poszczegélnych ucznidéw (diagnoza osiagnied);

* ewaluacja pracy szkdk

* monitorowanie proceséw edukacyjnych w skali kraju;

* mobilizacja uczniéw i dostarczanie informacji zwrotnej o efektach uczenia sie.
Polskie egzaminy w réznym stopniu wypelniaja te funkcje”®.
Malgorzata Zytko postrzega problem egzaminéw zewnetrznych z nieco

innej perspektywy. Wedlug niej ,edukacje zamyka si¢ w ramy programowe,
wyznacza si¢ juz na poczatku tego procesu punkty dojscia, cele do osiagniecia,
efekty, ktére maja by¢ wspélne dla wszystkich uczestnikéw procesu edukacji,
zamykajac w ten sposéb w okreslone ramy réznorodnos¢ uczacych si¢. Okreslenie

12 Egzaminy, podobnie jak testy i sprawdziany osiagni¢¢, powinny by¢ obiektywne,
trafne i rzetelne.

13 B. Niemierko, Ksztalcenie szkolne, WAiP, Warszawa 2007, s. 359-360.

14 Referat H. Szalefica wygloszony podczas Wiosennej szkoty EWD, marzec 2015.

5 H. Szaleniec, R. Dolata, Funkcje krajowych egzamindw w systemie edukacji, ,Polityka
Spoleczna®2012, nr 1, s. 38.
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wsp6lnych dla wszystkich celéw, efektéw ksztalcenia, ich ewaluacja z wykorzy-
staniem uniwersalnych i scentralizowanych standardéw, mierzonych jednako-
wymi testami, zaprzecza stwarzaniu szans na ujawnienie potencjalu uczacych sie
zréznym kontekstem rozwojowym, ogranicza osiagniecie zakladanego celu, jakim jest
sprawiedliwo$¢ spoteczna w dostepie do edukagji i rozwijanie umiejetnosci uczenia sig
i krytycznego myslenia, cech tak niezbednych w calym dorostym zyciu™'®.

Kilka pomystéw i mozliwych inspiracji

Ladnie to wszystko brzmi w teorii. Jednak od kilku lat wokét oceniania
rozpetata si¢ medialna burza. Ocenianie stato si¢ gléwnym priorytetem minister-
stwa edukacji. Duze znaczenie zyskuja rézne szkoly alternatywne, m.in. Szkota
w Chmurze. Ocenianie szkolne, szczegdlnie to wyrazone stopniami, zaczyna by¢
pictnowane, a czasem wrecz posadzane o niezgodno$é z prawem o$wiatowym.
Ocenianie stato si¢ bowiem Zrédlem represji wobec uczniéw.

Faktem jest, ze stopnie szkolne nie mierza poziomu wiedzy i nie daja infor-
macji o postepie. Nie zwigkszaja réwniez motywacji do uczenia si¢. Przeciwnie,
motywujg do oszukiwania. Powoduja stany lekowe i zwickszaja prawdopodo-
biefistwo porzucenia nauki. Prowadza do wyuczonej bezradnosci. Powoduja
unikanie trudnych zadan (zeby nie popsu¢ sobie ocen). Promuja rywalizacje
i poréwnywanie si¢ z innymi'’.

Skuteczne ocenianie to wzmacnianie pozytywne. Tak przynajmniej twier-
dza behawiorysci. Duzym zagrozeniem dla ucznidw jest fake, ze czgsto ucza sig
dla ocen — jedynie dla ocen, a nie w celu zdobycia wiedzy i konkretnych umie-
jetnosci. Zdarza si¢ réwniez, ze uczniowie uczg si¢ tylko dlatego, by unikna¢
negatywnych skutkéw nieuczenia sie.

Podobne podejscie preferuje Joanna Mytnik. Wedlug niej stopnie szkolne
s szkodliwe, bo zniechecaja mniej zdolnych uczniéw. Stopnie powoduja, ze dla
niektdrych z nich porazka jest nieunikniona. Cyferki zwiazane z ocena prowokuja
dodatkowe kary ze strony rodzicéw (za niskie stopnie). Stanowig tez uniwersalny
wzorzec miary dla wszystkich uczniéw, z pominigciem ich indywidualnych i nie-
powtarzalnych cech. Stopnie pokazuja powszechny charakter celéw, do ktérych
si¢ dazy, z pominigciem tych bardziej spersonalizowanych. Nagradzaja konfor-
mizm, a zniechecaja do twérczosci. Zachecaja do rywalizacji, a nie do wspélpracy.

16 M. Zytko, Edukacja w ramionach standaryzacji - czy autonomia jest jeszcze mozliwaz, ,Czas

Kultury” 2020, nr 1, s. 31.
17 J. Mytnik, wyklad podczas wydarzenia online Poniedziatki na Politechnice, 27 listopada 2023.
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Skfaniaja do oszukiwania. Sg przydatne bardziej w nauczaniu przedmiotowym,
a nie w edukacji humanistycznej skoncentrowanej na osobie ucznia'®.

Nalezy pamigta¢, ze ocenianie jest elementem systemu szkolnego, jed-
nak nie musi odbywa¢ si¢ za pomocg ocen szkolnych wyrazonych stopnia-
mi. Istotg systemu szkolnego i jego nadrzednym zadaniem jest uczenie si¢
uczniéw. Ocenianie jest i powinno by¢ jedynie procesem towarzyszacym oraz
ulatwiajacym uczenie sig.

Przemystaw Babel podczas jednej z konferencji o ocenianiu zwerbalizo-
wat mysl niezwykle rewolucyjna: ,Ocenianie jest bez sensu i nalezy z niego
zrezygnowal” . I sporo w tym racji. Przeciez od wazenia $winek wagi im nie
przybedzie, trzeba je jeszcze whasciwie karmic.

Skoncentrujmy si¢ zatem na dobrym uczeniu si¢ uczniéw, nauczmy ich
metaumiejetnosci uczenia sig. Jest tyle probleméw dotyczacych edukacji, ze nie
warto mnozy¢ sobie kolejnych. Na czym mozemy si¢ skoncentrowaé, zamiast
roztrzasa¢ nieustannie kwestie zwiazane z nieuzytecznym ocenianiem? Na
przykfad na celach nauki.

Pamigtajmy, ze okreslanie celéw to kluczowy element skutecznego przy-
swajania przez uczniéw istotnych tresci oraz efektywnego nauczania. Lekcja
powinna by¢ integralng cze¢scia szerszego procesu nauki, prowadzacego do osia-
gniecia zamierzonego celu edukacyjnego. Cel staje si¢ istotny w procesie nauki
tylko wtedy, gdy zar6wno nauczyciel, jak i uczniowie swiadomie si¢ nim kieruja.
Kazda lekcja wymaga klarownego przedstawienia celu, by ten byt zrozumialy
dla uczniéw. Kompetentni nauczyciele towarzysza uczniom na kazdym etapie
nauki, organizujac proces tak, aby nauczanie i nauka byly widoczne, a jednocze-
$nie maksymalnie zwickszaly mozliwos¢ udzielania konstruktywnej informacji
zwrotnej. Ustalanie konkretnych, trafnych i ambitnych celéw, a potem rzeczy-
wiscie trzymanie si¢ ich, pomaga poprawi¢ osiagniecia uczniéw i zwigkszy¢
ich che¢ do nauki. Rozwijanie umiej¢tnosci samodzielnego oceniania wiasnej
pracy to krok w kierunku zredukowania réznic w wynikach szkolnych. To, co
uczniowie naprawdg robig podczas lekgji, jest jednoczesnie Zrédlem i miarg
tego, jak dobrze si¢ ucza. Aby poprawi¢ proces nauczania i uczenia si¢, wszyscy
w szkole — nauczyciele, uczniowie i dyrektorzy — powinni wspélnie okresla¢
konkretne cele nauki i kryteria sukcesu.

18 D. Pauluk, Model oceniania wspierajgcego uczenie si¢ i rozwdj, WU]J, Krakéw 2022,
s. 50.

19 P. Babel, wyklad Czy i jak oceny wptywajq na uczniéw, Konferencja ,Ocenianie inaczej”, 28
marca 2022.
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Kolejny obszar koncentracji na sprawach waznych to rozwojowa informacja
zwrotna. Jest to wyrazona jezykiem przyjaznym uczniom, odpowiednim dla ich
etapu rozwoju tre$¢, ktéra poréwnuje wyniki pracy na lekeji z celem uczenia
si¢, wykorzystuje kryteria sukcesu, wskazujac kolejne kroki i strategie poprawy
wynikéw. Przekazywana jest w trakcie réznych aktywnosci wykonywanych w
klasie lub bezzwlocznie po ich ukoriczeniu tak, by uczniowie mieli mozliwo$¢
jej wykorzystania do poprawy wynikéw. ,Rozwojowa informacja zwrotna ma
pie¢ charakterystycznych cech:

* Koncentruje si¢ na kryteriach sukcesu okreslonych na podstawie celu bie-
zacej lekgji.

* Precyzyjnie opisuje, jak uczeni spelnia poszczegélne kryteria.

* Zawiera strategi¢ postgpowania w celu poprawy wynikéw lub uzyskania
postepdw w nauce.

* Przekazywana jest dokladnie wtedy, kiedy uczeri moze jg wykorzystaé.

* Obejmuje odpowiedni zakres informacji — nie za duzo, by nie przedobrzy¢,
ale tez nie za malo, by spelniac rol¢ wartosciowego wyjasnienia lub sugestii”.
Pewna inspiracja do rozwazenia jest temat oceniania orientujacego. Zr6-

dfem tematu jest Szkota Edukacji PAFW i Uniwersytetu Warszawskiego.

Ocenianie orientujace, zwane réwniez diagnostycznym, koncentruje si¢
na zbieraniu informacji o poziomie wiedzy, umiejetnosci i postgpach uczniéw
w danym przedmiocie przed rozpoczeciem lekeji, cyklu nauczania lub nowego
tematu. Jego istota polega na identyfikowaniu biezacego stanu rozumienia tresci
przez uczniéw, aby dostosowacd proces nauczania do ich potrzeb. Podczas oce-
niania orientujacego nauczyciele stosuja réznorodne metody, takie jak zadania
diagnostyczne, krétkie quizy, dyskusje czy nawet obserwacje, aby uzyska¢ wglad
w poziom wiedzy uczniéw. Celem jest nie tylko zdobycie informacji zwrotnej
uzytecznej dla nauczycieli, ale takze pomaganie uczniom zrozumieé, na czym
powinni skupi¢ swoje wysikki i jakie cele osiagnaé. Ocenianie orientujace
nie ma na celu przypisywania ocen w tradycyjny sposob, ale raczej dostarcza
nauczycielom i uczniom informacji potrzebnej do korekty procesu nauczania
w celu maksymalizacji skutecznosci nauki. W rezultacie uczniowie moga lepiej
zrozumie¢ material, a nauczyciele moga dostosowac swoje unikatowe podejscie,
aby lepiej sprosta¢ indywidualnym potrzebom uczniéw.

20 M. Moss, S. Brookhart, Cele uczenia sie, Cyfrowa Szkota, Warszawa 2014, s. 73.
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Jak powinno wygladaé sensowne, wspierajgce uczenie sie
uczniéw i ocenianie?

Ot6z sensowne i wspierajace ocenianie powinno klas¢ nacisk na rozwoj
indywidualnych umiejetnosci i zrozumienie materiatu, zamiast jedynie na ocen¢
wyniku korficowego. Proces ten powinien uwzglednia¢ réznorodne formy ocen,
takie jak: projekty, prace klasowe, rozmowy i praktyczne zadania, aby uwi-
dacznia¢ réznorodnos¢ zdolnosci uczniéw. Kluczowe jest réwniez zapewnienie
konstruktywnej informacji zwrotnej, ktéra skupia si¢ na post¢pach i sugeruje
konkretne obszary do poprawy. Ocenianie powinno by¢ transparentne i zro-
zumiale dla uczniéw, jasno definiowa¢ cele oraz kryteria sukcesu. Istotne jest
unikanie presji wynikajacej z jednorodnych testéw i zamiast tego skupianie si¢
na samym procesie nauki. Tworzenie atmosfery wspdlpracy w miejsce konku-
rencji moze zmotywowaé uczniéw do efektywniejszego uczenia si¢. Wreszcie,
system oceniania powinien uwzglednia¢ indywidualne style uczenia sig, aby
zapewni¢ uczniom réznorodne $ciezki prowadzace do sukcesu i pobudzi¢ ich
do samodzielnego myslenia.

Nie uciekniemy od oceniania pojmowanego jako weryfikacja postgpéw
i okreslenie poziomu aktualnego rozwoju. Dlatego kluczem jest zyczliwe
i sprawiedliwe podejscie do ucznidw. Sprawiedliwe i zyczliwe ocenianie stano-
wi niezwykle istotny element wspierania rozwoju uczniéw. Nauczyciele moga
zwréci¢ uwage na czynniki mogace przyczynic si¢ do stworzenia takiego whasnie
srodowiska oceniania.

Jakie cechy ma takie srodowisko? Po pierwsze: indywidualne podejscie.
Dostosowanie oceniania do indywidualnych zdolnosci i potrzeb ucznia. Zro-
zumienie, ze kazdy uczert ma unikalne umiejetnosci, a to pomoze w ocenie po-
stepdw stosownie do jego mozliwosci. Po drugie: réznorodnosé form oceniania.
Uwzglednianie réznorodnych form ocen, takich jak: prace pisemne, projekty
zespolowe, prezentacje ustne czy zadania praktyczne. Dzi¢ki nim mozna ocenié¢
réznorodne umiejetnosci uczniéw. Po trzecie: otwarta komunikacja. Utrzymy-
wanie otwartej i konstruktywnej komunikacji z uczniami. Zapewnienie im
informacji zwrotnej dotyczacej ich osiagnie¢, a takze konkretne wskazéwki, jak
mogga si¢ poprawié. Po czwarte: rozwijanie umiejetnosci krytycznego myslenia.
Skupianie si¢ nie tylko na faktach, ale takze na umiejetnosciach krytycznego
myslenia. Zache¢canie do analizy, syntezowania informacji i wyrazania wia-
snych opinii. Po piate: ocenianie postepéw, nie tylko wynikéw. Zauwazanie
i docenianie wysitkéw w trakcie procesu nauki na pewno jest motywujace
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i sprawiedliwe. Po szdste: réownos¢ szans. Upewnienie si¢, ze wszyscy ucznio-
wie maja réwne szanse na osiagnigcie sukcesu. Unikanie ukierunkowanego
oceniania na podstawie pochodzenia spofecznego czy tez innych czynnikéw
niezwigzanych z umiejetnosciami ucznia. Po siédme: wsparcie dla réznorodno-
$ci styléw uczenia si¢. Zrozumienie, ze uczniowie réznia si¢ w swoich stylach
uczenia si¢. Dostarczenie réznych srodkéw dydaktycznych, aby umozliwi¢
kazdemu uczniowi skuteczne przyswajanie wiedzy. Po ésme: budowanie kultury
wspolpracy. Zachecanie do wspétpracy miedzy uczniami. Ocenianie nie tylko
indywidualnych osiagni¢¢, ale takze umiejetnosci pracy w grupie i wspierania
innych. Po dziewiate: transparentnos$¢ kryteriéw oceniania. Ustalenie klarow-
nych kryteriéw oceniania i podzielenie si¢ nimi z uczniami. To pozwoli im
zrozumied, jak sg oceniani oraz skoncentrowad si¢ na rozwijaniu konkretnych
umiejetnosci. I wreszcie po dziesigte: podkreslanie wartosci procesu nauki.
Zapewnienie, ze warto$¢ ma sam proces nauki, a nie tylko koricowe wyniki. To
podejscie ksztaltuje pozytywne podejscie do nauki, gdzie uczniowie doceniaja
rozwoj i zdobywanie nowych umiejetnosci.

Zyczliwe i sprawiedliwe podejscie do oceniania powinno uwzgledniaé réz-
norodno$¢ uczniéw i motywowac ich do rozwoju, zamiast tworzy¢ niezdrows
konkurencje czy nawet presje.

W tym miejscu nalezy doda¢, ze istnieja szkoly, i jest ich wiele, gdzie
ocenianie alternatywne nie sprawdzi si¢ praktycznie nigdy. To szkoly majace
olbrzymie problemy z dyscyplina, na pograniczu kolizji z prawem. Zyczliwe
podejécie i udzielanie informacji zwrotnej si¢ nie sprawdzi. Ocena w takich
sytuacjach staje si¢ kagaficem i ogranicznikiem agres;ji.

Zakonczenie

Peter Liljedahl, oprécz strategii ,myslacych klas”, upowszechnia idee oce-
niania zréznicowanego. Jest to efekt tego, ze uczniowie sg rézni*'. No wlasnie.
Czy zatem ocenianie wszystkich tak samo jest sprawiedliwe i sensowne? A czy
jest obiektywne? Liljedahl wrzuca kolejny kamyczek do naszego edukacyjnego
ogrédka. Wedlug niego obiektywne ocenianie to zwyczajny mit. Samo stowo
»obiektywny” oznacza: ,,odnoszacy si¢ do faktéw lub warunkéw bez znie-
ksztalceri wynikajacych z osobistych uczué, uprzedzen lub interpretacji™. Jako

2 P, Liljedahl, Budowanie myslgcych klas na lekcjach matematyki, Fundacja Dobrej Edukadji,
Warszawa 2023, s. 304.
2 Stownik Webstera, 2020.
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nauczyciele nie jesteSmy w stanie unikna¢ znieksztalcania ocen, poniewaz facza
nas pewne relacje z uczniami, rozwijajace si¢ niejednokrotnie na przestrzeni
lat. Oceniajac w szkole, nie jestesmy obiektywni. I nigdy nie bedziemy. Czy
zatem jest o co kruszy¢ kopie?

Ocenianie w szkole powinno by¢ efektem ubocznym procesu uczenia si¢
i tylko takie podejicie jest sensowne. Nie skupiajmy si¢ zatem na ocenianiu.
Starajmy si¢ tak zorganizowa¢ srodowisko uczenia sig, by ten proces przebiegal
spokojnie i efektywnie, niezaktécony... bezsensownym ocenianiem. W szkol-
nej edukacji warto akcentowaé prace oparta na celach ksztalcenia, rozwijaé
konstruktywna informacj¢ zwrotna, ¢éwiczy¢ i doskonali¢ si¢ w komunikacji
z uczniami, a takze nauczy¢ si¢ oceniania orientujacego. Jest co robic.

dr Tomasz Szwed jest nauczycielem matematyki w 2. liceum

w Raciborzu i wyktadoweq w Akademii Nauk Stosowanych

w Raciborzu. Popularyzator zyczliwego podejscia do nauczania
matematyki. Cztonek Prezydium ZG Stowarzyszenia Nauczycieli
Matematyki.
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