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Obszary wspdtpracy i relacji
spotecznych w edukac;ji
wezesnoszkolnej

Streszczenie: Tekst dotyczy wybranych obszaréw wspélpracy i relacji spotecznych, ktére na co
dzied maja miejsce w praktyce edukacyjnej w klasach I-III. Ukazano w nim specyficzny
sposéb traktowania i wyjasniania tejze wspdlpracy w kontekscie modelu aktéw komuni-
kacyjnych zainicjowanych przez pytania i stwierdzenia uczniéw oraz réznego typu dziatan
podejmowanych przez nauczyciela (w tym kontrolnych i oceniajacych). Wskazano na war-
to$¢ i potrzebe wnikliwej analizy spontanicznych wypowiedzed uczniéw przez nauczyciela.
Stowa kluczowe: wspdlpraca, relacje spoteczne, edukacja wezesnoszkolna, pytania i stwier-
dzenia uczniéw, kontrola, ocena, samokontrola, samoocena

Abstract: The text' concerns selected areas of cooperation and social interaction that occur
daily in educational practice in grades I-11II. It shows how this collaboration can be treated
and explained in the context of a model of communicative acts initiated by pupils’ questions
and statements (with reference to the source material from the author’s own research). The
value of and need for careful analysis of pupils’ spontaneous speech by the teacher is indicated,
Keywords: cooperation, social interaction, early childhood education, student’s questions,
student’s statements

Wprowadzenie

W opracowaniu odnoszg si¢ do wybranych wynikéw badari wlasnych?.
Moje zainteresowania, doswiadczenia zawodowe, jak i obszerny materiat ba-

Y Areas of Collaboration and Social Interaction in Early Childhood Education.

2 W niniejszym opracowaniu odnosz¢ si¢ jedynie do pewnego wycinka analiz, jakie moga
by¢ podejmowane w zwiazku z préba wyznaczenia réznych obszaréw i relacji spotecznych
w czasie zaje¢ edukacyjnych w klasach I-1II, analiz znaczed swobodnych wypowiedzi
uczniéw i mozliwych zastosowan na cele procesu edukacyjnego w perspektywie problematyki
badawczej. Problematyka badawcza zostala skonstruowana woké! pytania o rolg uczniowskich
pytan i stwierdzed w procesie edukacyjnym w klasach I-III. Przeprowadzitam badania
poprzeczne o charakterze ilo§ciowym i jakosciowym (opisowym), wykorzystujac metode
sondazu diagnostycznego, metode analizy wypowiedzi dzieci z perspektywy hermeneutycznej
i fenomenologicznej, wlasng metodg analizy wypowiedzi dzieci (ich struktury i pelnionych
funkeji) oraz analize poréwnawcza. Blizsze informacje ujmuja materialy Zrédtowe oraz
wyniki badari wlasnych, ktére w calosci przedstawiam w monografii pt. Nauczyciel i uczen.
Teoria i praktyka odbioru oraz transmisji informacji w edukacji wezesnoszkolnej (Wydawnictwo
Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2018).
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dawczy, jakim dysponuje, a dotyczacy komunikacji w klasie szkolnej, pozwalaja
na ukazanie przyktadéw i sposobéw analizy specyficznej komunikacji w klasach
I-1IT w kontekscie wspéStpracy i relacji spotecznych. Uwazam za zasadne doko-
nywanie dalszych analiz zgromadzonego materiatu, gdyz o ile tres¢ dziecigcych
pytan i stwierdzeni zmienia si¢ w zwiazku z takim, a nie innym kontekstem
zycia, o tyle struktura tych wypowiedzeri (w tym cel, podmiot, przedmiot,
$rodki, metody, warunki jako elementy dziatania edukacyjnego) nie ulega
zmianom. Jak pisze Wojciech Kojs, trescia ,,dziatania mogg by¢ rézne postacie
i struktury umystowych reprezentacji rzeczywistosci oraz ich modyfikacji: wy-
obrazenia, prototypy pojeé, pojecia, sady, opinie, przypuszczenia, stereotypy,
uprzedzenia, postawy, przekonania, schematy, plany, scenariusze i inne. War-
to$¢ przeksztalceni, w tym réwniez uzyskanych wynikéw, nie zalezy tylko od
jednego czy tez kilku sktadnikéw dziatania, lecz od wszystkich, w specyficzny,
sprawczy sposob ze soba powigzanych™. Jest to bardzo wazna informacja dla
nauczycieli, refleksyjnych praktykéw, ktdrzy, biorac pod uwage problemy
czgsto nieujawniane przez dzieci, wynikajace np. z pandemii COVID-19 czy
wojny w Ukrainie, powinni dysponowa¢ srodkami i metodami ich poznania
— odkrywania i wlasciwego odczytywania. Takie dziatania nauczyciela oraz
podjete na ich uzytek czynnosci sa niezwykle wazne, pozwalaja we wlasciwym
czasie zareagowaé na wypowiedzi dzieci, zdiagnozowa¢ sytuacj¢ (problem)
i odpowiednio zadziata¢. Relacje nauczyciela z uczniami zawsze beda zajmo-
waly wazne miejsce w procesie edukacji. Podobnie, mozliwo$¢ skutecznego
porozumienia, pelnego zaufania i wzajemnego szacunku, che¢é zrozumienia
siebie nawzajem zawsze beda u podstaw aktywnego i efektywnego uczenia sig
ucznidéw oraz ich wplywu na ksztalt tego procesu oraz przestrzeni wspétpracy
i relacji spolecznych w klasie.

Wychodzg z zalozenia, ze w procesie edukacyjnym wypowiedzi dzieci
$wiadczace o zrealizowanym celu nie s3 jedynym oczekiwanym przez nauczy-
ciela i uczniéw wynikiem. ,Oprécz nich moga si¢ pojawi¢ wyniki pozytywne
nieoczekiwane (niezamierzone), ktére mozna nazwaé »odpadami« informacyj-
nymi oraz wyniki negatywne przewidywane i nieprzewidywane™. Zastanawiam
si¢ wiec nad tym, jaka jest rola swobodnych wypowiedzi uczniéw — pytan
i stwierdzen — w procesie edukacyjnym. Uwazam, ze moga inicjowa¢ niezwykle

> W. Kojs, Modalne aspekty edukacji i Pedagogi/ez’, [w:] Ksztatcenie pedagogiczne, artystyczne
i etnologiczne w Filii Uniwersytetu Slgskiego w Cieszynie 50-lecie tradycji (1971-2021),
U. Szuscik (red.), STUDIO NOA, Ireneusz Olsza, Katowice 2022, s. 114.

“ W. Kojs, Dziatanie jako kategoria dydaktyczna, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego,
Katowice 1994, s. 85.
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warto$ciowy akt komunikacyjny, specyficzny kontakt z nauczycielem, dzigki
ktéremu mozna podjac warto$ciowa wspdtprace, nawigzaé wartosciowe relacje
spoleczne w fazie preparacyjnej, realizacyjnej i kontrolno-oceniajacej — swo-
istych obszarach procesu edukacyjnego. Uwazam takze, podobnie jak Jolanta
Szempruch, ze edukacja ,nie moze by¢ jedynie przekazem i pouczaniem, ale
winna uczyé¢, ,jak by¢ wspéltwérca siebie, sterowaé whasnym zyciem i staé si¢
wspélpartnerem procesu edukacyjnego, jak by¢ cztonkiem myslacym, wrazli-
wym i kreatywnym”. Winna ukazywad rézne mozliwosci i przestrzenie madrego
wspoldziatania z innymi ludZmi.

Pytania i stwierdzenia uczniéw a obszary wspélpracy i relacji
spotecznych — kontekst teoretyczny

Proces edukacyjny traktuje jako pewien uktad czynnosci i dziatan nauczy-
ciela oraz uczniéw o charakterze odwracalnym®, a wigc jako proces, ktéry bazuje
na swoistej komunikacji nauczyciela z uczniami oraz uczniéw z nauczycielem.
Jednoczesnie jest to proces dtugotrwaly, podporzadkowany celom programo-
wym i zbieznym z nimi celom indywidualnym obu stron edukacji. Osiaganie
tych celéw jest mozliwe dzigki odpowiedniemu doborowi $rodkéw, metod,
organizowaniu warunkéw i to nie tylko przez nauczyciela, ale i samych uczniéw,
co przejawia si¢ w spontanicznie wypowiadanych pytaniach i stwierdzeniach.
Uwazam, ze jest to mozliwe i niezwykle wartosciowe dla budowania odpowied-
niej przestrzeni dla edukacji, ksztaltowania kreatywnosci uczniéw i nauczyciela
w kontekscie efektywnego procesu nauczania — uczenia sig.

Najczesciej pod pojeciem ,,pytanie” rozumie si¢ ,zdanie wypowiedziane
w zamiarze wypowiedzenia czego$, uzyskania zezwolenia na co$ itp.””. Kazimierz
Ajdukiewicz definiuje pytanie jako zdanie pytajne sprzgzone z ,,pewnym zbiorem
zdai w sensie logicznym, ktdre stanowig dla tego zdania pytajnego odpowie-
dzi”®. Pytania zmieniaja si¢ pod wzgledem ztozonosci, tresci, celowosci itp. wraz
z rozwojem cztowieka. Stanowia wskaznik jego aktywnosci intelektualnej. Stwier-

> J. Szempruch, Uczenie si¢ catosciowe a wyzwania edukacyjne, [w:] Oblicza edukacji. Ksigga
Jubileuszowa dedykowana Profesorowi Wojciechowi Kojsowi, J. Gabzdyl. B. Oelszlaeger (red.),
Oﬁgyna Wydawnicza ,Humanitas”, Sosnowiec 2010, s. 164-173.

¢ D. Sleszyniski, Czlowiek w dziataniu. Analiza empiryczna, fenomenologiczno-egzystencjalna,
Wydawnictwo Uniwersyteckie Trans Humana, Bialystok 1995, s. 18.

7 H. Szkiladz, S. Bik, B. Pakosz, C. Szkitadz, Stownik jezyka polskiego, T. 2, W.N. PWN,
Warszawa 1984, s. 1087.

8 K. Ajdukiewicz, Zdania pytajne, [w:] Jezyk i poznanie, t.1, Wybor pism z lar 1920—1939. W.N.
PWN, Warszawa 2006, s. 279.
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dzenia sa takimi wypowiedzeniami, aktami mowy, za pomoca ktérych podmiot
oznajmia i orzeka o jakims stanie rzeczy, komentuje, wydaje opinig, prezentuje
sady, wyraza intencje i emocje’. Réznia si¢ od pytari stopniem pewnosci'’.

Nauczyciele, stosownie do uzyskanych informacji uzyskanych dzigki spon-
tanicznie zadawanym pytaniom i formufowanym przez uczniéw stwierdzeniom,
mogg odkry¢ luki w ich wiedzy, podja¢ odpowiednie dziatania korektywne badz
kompensacyjne, w rezultacie — poméc uczniom. Moga wraz z nimi nada¢ nowy
ksztatt wspdlnocie edukacyjnej w klasie szkolnej, wytworzy¢ obszary wspétdziata-
nia i porozumienia w kontekscie wspélnie formutowanych zadan edukacyjnych.

Pytania i stwierdzenia uczniéw moga pojawia¢ si¢ w réznych fazach procesu
edukacyjnego i zaje¢ edukacyjnych, tym samym moga takze dotyczy¢ réznych
obszaréw wspélpracy w ramach tego procesu. Ich zaistnienie w formie samo-
rzutnych wypowiedzi moze wytworzy¢ specyficzng przestrzen edukacyjna, nie
tylko w tym tradycyjnym sensie — miejsca i form organizacji pracy, ale przede
wszystkim w sensie specyficznych relacji miedzyosobowych, wspétbycia dzieci
ze sobg oraz z nauczycielem w zwiazku z realizacjg zadan edukacyjnych (od-
biorem, przetwarzaniem i przekazywaniem informacji; gromadzeniem wiedzy
i nabywaniem umiej¢tnosci). Przestrzenie te, inaczej — obszary komunikacji
— obejmuja wspdtbycie dzieci (catej klasy i poszczegdlnych grup), dzieci i na-
uczyciela (kazdego ucznia i nauczyciela, klasy i nauczyciela), a takze wszystkich
dzieci, nauczyciela i sojusznikéw klasy (szczegdlnie rodzicow).

Do nauczyciela docieraja réznorodne informacje, ktére poddaje selekgji
i syntezie. Musi wigc koncentrowad si¢ na tym, co zdarza si¢ w danej chwili,
ajednocze$nie bra¢ pod uwagg dokonanie zmiany. Jest to bardzo trudne zadanie,
gdyz ,zmiana wymaga umieje¢tnosci formowania myslowego modelu przyszlej
rzeczywisto$ci oraz zrozumienia istoty i wartosci funkcjonujacych w nich
elementéw. Wyodrebnienie i zaakceptowanie tych elementéw oraz logiczne
i funkcjonalne ich ulozenie w okreslone sekwencje umozliwia zbudowanie
mniej lub bardziej ogélnej struktury, na podstawie ktérej moze ,,antycypowaé
przyszte pozadane lub niepozadane stany rzeczy”''. Przezywanie i wdrazanie

? A. Dabréwka et al., Stownik synoniméw, Swiat Ksiazki, Warszawa 1997, s. 87.

' M. Danielewiczowa, Krzyzowanie si¢ punktw widzenia jako kategoria organizujqca snaczenie
leksykalne (na przykladzie czasownikéw epistemicznych), [w:] Punkt widzenia w jezyku i kulturze,
J. Bartmiriski, S. Niebrzydowska-Bartmiriska, S. Nycz (red.), Wydawnictwo UMCS, Lublin
2004, ss. 185-196; R. Grzegorczykowa, Punkt widzenia nadawcy w znaczeniach lekseméw,
[w:] ibidem, s. 161-176; Z. Muszyniski, Punkt widzenia a relatywizm, [w:] ibidem, s. 33-46;
E. Tabakowska, O jezykowych wyznacznikach punktu widzenia, [w:] ibidem, s. 47-64.

"'W. Andrukowicz, Edukacja integralna, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2001,
s. 168-169.
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do praktyki szkolnej przysztych stanéw rzeczy na skutek wypowiedzi uczniéw
moze by¢ warto$ciowym elementem sztuki bycia nauczycielem.

Procesy odbioru i transmisji informacji mozna analizowa¢ w zakresie re-
alizacji trzech faz dziatania edukacyjnego, procesu edukacyjnego: preparacyjnej
(przygotowawczej), realizacyjnej i kontrolno-oceniajacej. Kazda z faz moze by¢
nadbudowywana przez kolejne poziomy informacyjne i metainformacyjne.
W kontekscie czynnosci i dziatan nauczyciela najwigcej mozliwosci w zakresie
podejmowanej refleksji (czynnosci i dziatan o charakterze badawczym skiero-
wanych na uczniéw) daja nauczycielowi:

* na poziomie nauczania — faza realizacyjna, podczas ktérej na biezaco podej-
muje kontrole i oceng dziatai uczniéw, faza kontrolno-oceniajaca, podczas
ktérej podejmuje kontrole i oceng koricowa dziatania edukacyjnego ucznidw;

* na poziomie uczenia si¢ — faza preparacyjna, podczas ktérej obserwuje projek-
towanie i planowanie zadan przez ucznidw, faza realizacyjna, podczas ktérej
obserwuje, podejmuje biezaca kontrole i oceng dziatait uczniéw, faza kontro-
Ino-oceniajaca, podczas ktérej podejmuje koricowa kontrole i oceng dziatania
edukacyjnego uczniéw'?. Wtedy tez, dzicki wypowiedziom ucznidw, zauwaza
ich aktywnos$¢, moze podja¢ decyzje o ewentualnym zuzytkowaniu skiero-
wanych do niego i klasy informacji w zwiazku z realizacja celéw ksztalcenia.
W pracy pedagogicznej nauczyciel podejmuje takze szereg innych dziatan,

takich jak: motywujaco-pobudzajace, instruktazowe, organizacyjne, kontrolne,
oceniajace, korektywne (naprawcze), alternatywne, naprowadzajace, profilak-
tyczno-prognostyczne, refleksyjne, twércze, etykietalne'.

Kazda wypowiedz nauczyciela i dzieci jest tak naprawde wskaznikiem czyn-
nosci i dziatan podejmowanych przez obie strony procesu edukacyjnego. Na
podstawie materiatu badawczego odnotowatam rodzaje czynnosci nauczyciela
bezposrednio poprzedzajace pytania lub stwierdzenia uczniéw lub nastepujace
bezposrednio po nich. Sq wsréd nich zaréwno jego zachowania werbalne, jak
i niewerbalne: akceptowanie, demonstrowanie, dyktowanie, dzickowanie,

12 B. Oelszlaeger, Jak uczyé uczenia sig? Srodki i metody ksztatcenia samokontroli i samooceny
w edukacji wezesnoszkolnej, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2007; B. Oclszlaeger-
Kosturek, Nauczyciel i uczeri. Teoria i praktyka odbioru oraz transmisji informacji w edukacji
wezesnoszkolnej, Wydawnictwo US, Katowice 2018.

1 B. Oelszlaeger, ,, Wiedzied jak. .. ”— +zadaniem studinjgcych pedagogike, [w:] Proces ksztatcenia
akademickiego studenta, Wydawnictwo Print Group Daniel Krzanowski, Szczecin 2009,

s. 145-161.
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glosne czytanie, ignorowanie, informowanie, instruowanie, komentowanie,
kontrolowanie, obserwowanie, ocenianie, odpowiadanie, omawianie, ostrze-
ganie, pisanie, poprawianie swojego bledu, poprawianie, potakiwanie, po-
wtarzanie wypowiedzi za uczniem, proponowanie, przepraszanie, rozdawanie
srodkéw dydakeycznych, stuchanie, stwierdzanie, sugerowanie, udzielanie glosu
uczniowi, unikanie odpowiedzi, upominanie, witanie si¢, wydawanie polecenia,
wyjasnianie, zadanie pytania, zapowiadanie.

Czynnosci podejmowane przez nauczyciela wchodza w sklad jego dziatan
przygotowawczych oraz informacyjnych (transmisyjnych oraz odbiorczo-reak-
tywnych/transmisyjnych). Dziatania transmisyjne sa wezesniej zaplanowanymi
przez nauczyciela dziataniami w zwiazku z przekazywaniem uczniom informacji
lub zlecaniem zadan edukacyjnych. Nauczyciel postuguje si¢ w tym wypadku
takimi §rodkami i metodami pracy, ktére umozliwiaja przekazanie uczniom jak
najwickszej liczby informacji, a nawet ustrukturyzowanej wiedzy. Z jednej strony
dzialania te sa sprzezone z metodami podajacymi, z drugiej — z metodami ak-
tywnymi, kiedy nauczyciel aktywizuje uczniéw do samodzielnego poszukiwania
informacji. Dziatania odbiorczo-reaktywne/transmisyjne sa podejmowane przez
nauczyciela bezposrednio na skutek czynnosci i dziatart uczniéw, w tym najcze-
$ciej ich pytan i stwierdzed. Mozna wérdd nich wyréznié czynnosci i dzialania
reaktywne/transmisyjne o charakterze pozytywnym (kiedy nauczyciel odbiera
od uczniéw informacje i uwzglednia je podczas zaje¢) oraz dziatania reaktywne/
transmisyjne o charakterze negatywnym (kiedy nauczyciel wprawdzie odbiera
informacje od uczniéw, ale na rézne sposoby je ignoruje), tym samym pozbawia
uczniéw informacji zwrotnej, co moze ich demotywowa¢ do dalszej pracy.

Aby dokona¢ wielu analiz w kontekscie tak pojmowanej w klasie komuni-
kacji i jej oddziatywania na ksztalt procesu edukacyjnego, wyznaczytam model,
ktéry ujmuje zaréwno kolejne poziomy komunikacji nauczyciela z uczniami
oraz uczniéw z nauczycielem, typy tej komunikacji oraz obszary wspétpra-
cy lub jej braku miedzy obu stronami procesu edukacyjnego. Skupiajac si¢
na przedmiocie wypowiedzen pytajnych i stwierdzajacych uczniéw, mozna
poznaé, czy i jak dalece dotycza one relacji spolecznych oraz czego konkretnie
w ich zakresie. Proponowany model komunikacji ma charakter interakcyjny,
co oznacza, ze nauczyciel i uczniowie naprzemiennie pelnia role nadawcéw
i odbiorcéw informacji (wiadomosci)'%, a zatem bywaja zaréwno méwcami,

** J. Maciag, Komunikacja interpersonalna w relacji nanczyciel— uczen, [w:] Procesy komunikacyjne
w sgkole. Wyznaczniki, tendencje, problemy, W. Kojs, L. Dawid (red.), Wydawnictwo US,
Katowice 2001, s. 106.
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jak i shuchaczami®. Zaréwno nauczyciel, jak i uczeri (uczniowie) dysponuja
okreslong wiedza. Tak wiec mozna stwierdzi¢, ze obie strony procesu eduka-
cji wspdttworza kontekst zaréwno wypowiedzi pytajnej, jak i stwierdzajace;j
uczniéw'®. W modelu tym inicjatorem czynnosci i dzialan transmisyjnych
nauczyciela jest sam nauczyciel (w danym kontekscie edukacyjnym). Najczeéciej
mozna je rozpoznaé po werbalnych komunikatach kierowanych do uczniéw.
Nauczyciel moze takze przekazywaé komunikaty w sposéb niewerbalny. Inicja-
torami czynnosci i dziatari odbiorczo-reaktywnych/transmisyjnych nauczyciela
sa uczniowie, a konkretniej — co stanowi przedmiot zainteresowan niniejszego
opracowania — ich pytania i stwierdzenia. Wypowiedzi te wystepuja zawsze
w okreslonym kontekscie edukacyjnym, najczesciej po jakim$ komunikacie
nauczyciela, bedacym przejawem czynnosci i dziatad transmisyjnych — poziom
pierwszy w kazdym modelu komunikacyjnym w ponizszych tabelach 1-7).
Zadane przez ucznia pytanie lub wygloszone na forum klasy stwierdzenie,
moze zosta¢ podjete przez nauczyciela, ktéry reagujac, podejmuje okreslone
czynnosci i dzialania (z drugiego i kazdego kolejnego poziomu w danym mo-
delu komunikacyjnym).

Dla refleksyjnego nauczyciela wazne s te ciagi (sekwencje) komunikatéw
z uczniem (uczniami), ktdre sa nie tylko transmitowane i odbierane (caly akt
komunikacyjny korniczylby si¢ wtedy na poziomie drugim), ale przebiegaja
dalej, poprzez kolejne poziomy komunikacji. Wazne sa cale strumienie aktyw-
nosci’, ktére przyjmuja rézne formy — od najmniej do najbardziej rozbudo-
wanych ze wzgledu na liczbg kolejnych pozioméw komunikacji. Mozna zatem
méwic o takich ciagach komunikatéw, ktére mozna by okresli¢ sprz¢zeniem
zwrotnym, ,poprzez obserwacj¢ uczniéw i zadawanie im pytan, sygnalizowa-

nia checi podtrzymania kontaktu”'®, uzgadnianie znaczen”. Mozna méwi¢

'> M. Ligeza, Rola pytart dzieci 3-6-letnich w inicjowaniu i podtrzymywaniu rozmowy z dorostym,
(w:] Z bada# nad kompetencig komunikacyjng dzieci, B. Bokus, M. Haman (red.),
Wydawnictwo Energeia, Warszawa 1992, s. 190.

16 E. Bitos, Wypowiedzenia pytajne w nauczaniu jezyka polskiego, Wydawnictwo WSP
w Czestochowie, Czestochowa 1987, s. 37-61.

'7 M. Dabrowska, Dzieci jako uczniowie i dzieci jako nauczgyciele. Uktady interakcyjne nauczyciel
uczeri w procesie wykonywania zadania, (w:) Z badar nad kompetencjq komunikacyjng dzieci,
B. Bokus, M. Haman (red.), Wydawnictwo Energeia, Warszawa 1992, s. 93.

8 M. Wasielewski, Komunikacja interpersonalna warunkiem efektywnosci ksztatcenia, [w:]
Komunikacja w edukacji. Uwarunkowania i wtasciwosci, ]. Gabzdyl (red.), PWSZ, Racibérz
2009, s. 158.

' S.P. Morréale et al., Komunikacja migdzy ludzmi. Motywacja, wiedza i umiejetnosci. Przet.
P, Izdebski, A. Jaworska, D. Kobylifiska, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2007,
s. 36.
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o badaniu w dzialaniu podejmowanym przez nauczyciela, koncentrujacym si¢
na identyfikacji probleméw, szybkim znalezieniu rozwiazan®. Poziom drugi,
a wigc czynnosci nauczyciela i ucznia o charakterze odbiorczo-reaktywnym/
transmisyjnym, moze by¢ wielokrotnie powtarzany w réznych innych typach
modeli. Wyniki badait umozliwity mi wyznaczenie réznych typéw takich
modeli, ktére nazwatam odpowiednio do liczby samorzutnych wypowiedzen
uczniéw w ciagach komunikacyjnych, np. model komunikacyjny typu 1-2,
model komunikacyjny typu 1-3 itd.*". Istotne s3 te czynnosci i dzialania, ktére
w spos6b widoczny determinujg ksztatt dalszego przebiegu procesu eduka-
cyjnego. Sekwencje te zawsze koricza si¢ jakimi$ czynnosciami i dzialaniami
nauczyciela o charakterze pozornie odbiorczym. W takim przypadku nie wida¢
zainteresowania nauczyciela tym, co uczed méwi w zwiazku z wykorzystaniem
jego mysli w kreowaniu procesu edukacyjnego i tak na przyktad ignoruje wy-
powiedz ucznia, upomina ucznia itp. Tym samym, by¢ moze nie zawsze zdajac
sobie z tego sprawg, nauczyciel transmituje kolejne komunikaty (niewerbalne)
z konsekwencjami dla przebiegu procesu edukacyjnego.

Pytania i stwierdzenia uczniéw a obszary wspdlpracy i relacji
spotecznych — kontekst praktyczny

Wspétprzezywanie, wspétbycie, wspotpraca, wspéttworzenie to kilka waz-
nych cech swoistej przestrzeni, w ktdrej wspétdziataja uczniowie i nauczyciel.

Zamieszczone ponizej przyklady aktéw komunikacyjnych przedstawiaja
obszary wspélpracy (tabele 1-4), a w jej zakresie — relacji spotecznych nauczy-
ciela z uczniami w fazie preparacyjnej, realizacyjnej i kontrolno-oceniajacej
zaje¢ edukacyjnych w klasach I-11I, ktére odnotowalam w czasie obserwacji
zaje¢ edukacyjnych w tradycyjnie prowadzonym procesie edukacyjnym, czyli
w formie ksztalcenia zintegrowanego. Efektem tej swoistej wspdlpracy i pelnego
zrozumienia komunikacji moze by¢ wykreowanie nowych pomystéw do zasto-
sowania w calym procesie edukacyjnym, ktérym objety jest nauczyciel (jako jego
kierownik) i uczniowie (jako jego uczestnicy, ale i mozliwi wspéttwérey). Z kolei
tabele 5-8 ujmuja przyktady aktéw komunikacyjnych ilustrujacych zainicjo-
wanie szczeglnych sytuacji i relacji spotecznych przez uczniéw domagajacych
si¢ wsp6lpracy z nauczycielem skupionej na uczniach potrzebujacych pomocy
w czasie zaje¢ edukacyjnych. W niektdrych przypadkach, jak si¢ okazuje, mimo
staranl uczniéw, nauczyciel nie podejmuje takiej wspétpracy (tabele 5 i 6).

2 Ch. Day, Rozwdj zawodowy nauczyciela, GTP, Gdarisk 2004, s. 53.
! Por.: B. Oelszlaeger-Kosturek, p. cit., s. 96-107.
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Tabela 1 przedstawia obszar wspétpracy nauczyciela z uczniami klasy
drugiej w fazie preparacyjnej danego dziatania/zajecia edukacyjnego w zakresie
edukacji plastyczno-technicznej.

Tabela 1. Przyktad komunikacji w klasie drugiej — obszary wspdtpracy nauczyciela i uczniow w zakresie fazy preparacyjnej
dziatania (zadania) edukacyjnego®.

%ﬁ kontekst zainicjowanie/ rodzaj 1?:: bl:' ca-
EE | edukacvi podtrzymanie aktu . siyac rodzaj reakeji
& 2 | edukacyjuy | 4 o cvineso dzialania odbierajaca
S g yjneg komunikat
o
Temat za- nauczyciel transmisyjne | uczen pytanie
I je¢: Wiosna | Trwaja zajecia i stwierdzenie:
w stowie, z edukadji plastycz- ~Moge wzia¢
$piewie no-technicznej. wacik? Zostalo
i rysunku. Nauczycielka wyja- kilka, w domu
$nia, na czym polega mam pefno wa-
zadanie: ,Bedziemy cikéw, to sobie
robi¢ z waty i bibuly zrobi¢”.
bazie. Niektdre
dzieci bedq owijaty,
a inne beda robi¢
na karteczkach (...).
uczen odbiorczo- nauczyciel | zgadza sie
II ~Mogge wzia¢ wacik? | -reaktywne/ »Prosze”.
Zostalo kilka, transmisyjne
w domu mam pelno
wacikéw, to sobie
zrobi¢”.
nauczyciel odbiorczo- uczeft pytanie
111 »Prosze”. -reaktywne/
transmisyjne A ja mogge?
nauczyciel odbiorczo- uczef pytanie
v L Tak”. -reaktywne/ Aja tez?
transmisyjne
nauczyciel odbiorczo-
Vv »1ak, prosze. Ale -reaktywne/ | o | el
nie rébcie teraz, bo | transmisyjne
mamy za malo cza-
su, tylko w domu.
Dam wam bibule”.

Zrédto: opracowanie whasne.

Na faze¢ preparacyjna dotyczaca danego dzialania (zadania) edukacyjnego
naktada si¢ faza preparacyjna dotyczacej pracy domowej. Jednoczesnie jest to in-

22 We wszystkich przykladach podaje¢ oryginalny zapis wypowiedzi uczniéw i nauczycieli,
zaprotokolowany podczas obserwacji zaje¢ edukacyjnych, a takze oryginalne, pochodzace
z konspektdw, zapisy tematéw i celéw zaje¢ edukacyjnych.



Obszary wspdtpracy i relacji spotecznych...

teresujacy przyklad na akceptacje przez nauczyciela propozycji ze strony uczniéw,
a dotyczacy zakresu realizacji zleconego zadania. Tym samym nawiazuja si¢
interesujace relacje nauczyciela z uczniami, komunikacja dotyczaca zadania edu-
kacyjnego, a obszar wspélpracy zapoczatkowanej w szkole przenosi si¢ na obszar
wsp6tpracy w domach rodzinnych (by¢ moze wiacza si¢ do niego takze rodzice).

W tabeli przyktadzie 2 ukazany jest przyklad pracy nauczyciela z ucznia-
mi w fazie realizacyjnej podczas edukacji polonistycznej w klasie drugiej.
Nauczycielka czyta fragmenty wierszy Juliana Tuwima, a zadaniem dzieci jest

odgadniecie, ktéra z ilustracji do nich pasuje.

Tabela 2. Przyktad komunikacji w klasie drugiej — obszary wspdtpracy nauczyciela i uczniéw w zakresie fazy realizacyjnej
dziatania (zadania) edukacyjnego.

i - . osoba
5.2 | kontekst zaicjowanie / rodzaj reagujaca- | rodzaj
g £ | edukacyj e irynrens el dzialania odbierajaca | reakdji
& 2 | edukacyjny k kacvineeo zia ja j
5 E omunfiacyjneg komunikat
o g
o
Temat zaje¢: Julian | nauczyciel transmi- uczen pytanie:
I Tuwim — twérca Trwaja zajecia z edu- | syjne »Prosze
poezji dziecigeej. kagji polonistycznej. pani,
Lubimy czyta¢ Nauczycielka czyta zostal nam
wiersze Juliana fragmenty wierszy jeszcze
Tuwima. Ustne Juliana Tuwima. Za- stol — czy
komponowanie daniem uczniéw jest moge go
dalszego ciagu odgadniecie, ktdra zawiesi¢”.
opowiadania z przygotowanych
na podstawie wier- | ilustracji do nich
sza Juliana Tuwima | pasuje.
pt. ,,Stori Trabal-
ski”. Wycinanie
i klejenie kartonu
— pacynka slor.
Odczytywanie
godzin na zega-
rze. Dlaczego jest
dziei i noc?
uczen odbiorczo- | nauczyciel | zgadza si¢
11 ,Prosz¢ pani, -reaktywne/ Zawies,
zostal nam jeszcze transmi- a ja prze-
sfort — czy moge go | syjne czytam
zawiesi¢”. pierwsza
zwrotke
wiersza”.
nauczyciel odbiorczo-
11T »Lawies, a ja -reakeywne/ | oo | -
przeczytam pierwsza | transmi-
zwrotke wiersza.”. syjne

Zr6dto: opracowanie wiasne.
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W powyzszym przyktadzie aktu komunikacyjnego pojawilo si¢ pytanie
ucznia z intencja zaproponowania zmiany w dziataniu klasy. Nauczycielka
prawidfowo odczytata jego znaczenie i zgodzila si¢ na propozycje¢ ucznia doty-
czaca budowania zbioru $rodkéw dydaktycznych. Mamy zatem do czynienia
z tworzeniem obszaru wspétpracy nauczyciela z uczniem, ktérej beneficjentami
sa wszyscy uczestnicy procesu edukacyjnego — nauczyciel, ktéry uzyskal w ten
sposéb pomocnika oraz pozostali uczniowie, ktérzy mieli utatwione odebranie
tre$ci fragmentu wiersza.

Kolejny przyktad (tabela 3) przedstawia obszar komunikacji miedzy
nauczycielem a uczniami w fazie kontrolno-oceniajacej. Zadanie, ktére
podlegato kontroli i ocenie, mialo charakter dlugofalowy, zwiazane bylo
z hodowaniem roslin.

Tabela 3. Przyktad komunikacji w klasie drugiej — obszary wspétpracy nauczyciela i uczniow w zakresie fazy kontrolno-
oceniajacej dziatania (zadania) edukacyjnego.

z zainicjowanie/ O
>=% | kontekst . rodzaj reagujaca- | rodzaj
E S | edukacyi podtrzymanie aktu dziatani dbierai ki
& 2 | edukacyjny | | ikacvin zialania odbierajaca | reakcji
%8 omunikacyjnego komunikat
o O
o
Temat zajeé: nauczyciel transmisyjne uczen Pytanie:
1 Wiosna Trwaja zajecia z edukacji »Mozna
w stowie, polonistycznej na poniedziatek?”
$piewie i przyrodniczej.
i rysunku. Nauczycielka sprawdza,
ktore dzieci wykonaly
pracg domowg
i przyniosty do klasy
ziarenka, z ktérych
wyrosna rosliny.
uczen odbiorczo- nauczyciel zgadza si¢
11 “Mozna reaktywne/ ,Mozna
na poniedziatek?” transmisyjne w poniedzialek,
bo jutro jest
sobota i nikogo tu
nie bedzie”.
nauczyciel odbiorczo-
111 ,Moina w poniedzialek, | reaktywne/ | ------ | e
bo jutro jest sobota transmisyjne
i nikogo tu nie bedzie”.

Zrédto: opracowanie whasne.
Prosba ucznia o mozliwo$¢ przedstawienia rezultatu swojej hodowli
w innym terminie zostala przez nauczycielke zaakceptowana, tym samym



Obszary wspdtpracy i relacji spotecznych...

wspoldziatanie nauczyciela z uczniem miato charakter indywidualnej relacji,
w ktérej obie strony zdecydowaly o czasie kontroli i oceny.

Kontrola i ocena (w tym samokontrola i samoocena) moga mie¢ takze
charakter biezacy. Dzialania te, jako specyficzne dzialania badawcze, moga by¢
podejmowanie w czasie dziatari realizacyjnych. Tabela 4 przedstawia ten wlasnie
przypadek, ktdry zaistniat w klasie trzeciej na zajeciach z edukagji plastycznej.

Tabela 4. Przyktad komunikacji w klasie trzeciej — obszary wspotpracy nauczyciela i ucznidw w zakresie fazy realizacyjnej
i biezacej, kontrolno-oceniajacej, dziatania (zadania) edukacyjnego.

_g konteks zainicjowanie/ dzai osoba. dzai
E s ‘(i)nlt:; t podtrzymanie aktu fio‘ z}a} . rczxgu jaca- | ro alfa'"
& 2 | edukacyjny k acvineeo zialania odbierajaca | reakgji
S E omunfiacyjneg komunikat
o g
&

Temat zajeé: nauczyciel transmisyjne | uczefi stwier-

I Dbamy o swoje Trwaja zajecia z edu- dzenie:
$rodowisko. kacji plastyczne;j. LJuz mi
Utrwalenie wia- | Dzieci projektuja si¢ nie
domosci o pta- znaczek dla przyja- chee.
kach, owadach ciela przyrody. Maja
i ssakach lesnych. | do dyspozycji kartki
Wzbogacenie z bloku, kredki, fla-
stownictwa zwia- | mastry. Rozmawiaja.
zanego z przy- Nauczycielka upomi-
roda i ekologia. na jednego z nich, ale
Ukdadanie zdan réwnocze$nie zacheca
nt. $rodowiska. do dalszej pracy:

Doskonalenie ,Romek, od kiedy
mnozenia i dzie- | tak krzyczymy? Na
lenia w zakresie pewno skoriczyles?
1000. Spéjrz, a moze tutaj
jeszcze poprawisz?”.
uczeft dzialanie nauczyciel | zgadza sig
11 ,Juz mi si¢ nie chee”. | realizacyjne/ ,Szkoda,
kontrolno- bo mégl-
-oceniajace by to by¢
biezace ladny
i samokon- obrazek”.
trolne oraz
samoocenia-
jace
transmisyjne
nauczyciel odbiorczo-
111 »Szkoda, bo méglby -reaktywne/ | - | -
to by¢ fadny obra- transmisyjne
zek”.

7rédto: opracowanie wiasne.
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Beata Oelszlaeger-Kosturek

Powyzszy przyktad ukazuje interesujacy obszar wspétbycia nauczycielki
z uczniem. Akt komunikacyjny miedzy nimi z pewnoscia zostal zaobserwo-
wany przez inne dzieci w klasie, ktére odczytaly go jako przyklad na to, ze
nauczycielka wychodzi naprzeciw ich potrzebom, rozumie ich rozterki i pro-
blemy. Kontrola i ocena nauczycielki odbyta si¢ w czasie zaje¢ realizacyjnych
dotyczacych calej klasy. Jednak, jak mozna wywnioskowa¢ na podstawie tego
przyktadu, kazdy z uczniéw jest przez nauczycielke wystuchiwany, co moze
zaprocentowaé budowaniem dobrego obszaru do wspétdziatania w przysztosci.

Kolejne przyklady (tabele 5-8) dotycza dzialan kontrolno-oceniajacych
(skierowanych na innych uczniéw) podejmowanych na biezaco przez uczniéw.
Zaobserwowalam trzy typy takich relacji i obszaréw wspéldziatania zainicjo-
wanych pytaniami i stwierdzeniami uczniéw. Przedstawiam je takze w formie
kolejnych pozioméw komunikacyjnych, cho¢ czasami niektére wypowiedzi
uczniéw sa ignorowane przez nauczyciela:

* gdyjeden z uczniéw informuje nauczyciela i klas¢ o potrzebie pomocy innemu

uczniowi (tabele 5, 6);

* gdy jeden uczen dumaczy kolegg z nieprawidlowego dziatania, o czym infor-

muje nauczyciela i klas¢ (tabela 7);

* gdyjeden z uczniéw chce poméc koledze lub mu pomaga w czasie zaje¢ edu-

kacyjnych, o czym informuje nauczyciela i klase (tabela 8).

W kazdym z trzech przypadkéw uczniowie inicjowali kontakt z nauczycie-
lem, prawdopodobnie majac nadzieje, ze to przerodzi si¢ w udzielenie pomocy
innym uczniom lub, ze nauczyciel zaakceptuje juz udzielona pomoc kolezeriska.
Tylko dwie tabele ilustruja wlasciwa reakcje nauczyciela (tabele 6, 7).

Pierwszy przypadek, kiedy uczen inicjuje wspStprace nauczyciela z innym
uczniem, kolega, ktéry wymaga pomocy, ilustrujg tabele 5 i 6. W tabeli 5
ujetam przyklad na nieprawidlows reakcje nauczyciela w zwiazku z potrzeba
zbudowania obszaru wspédlpracy. Zamiast pozytywnie zmotywowaé ucznia,
ktéry ma klopoty z zakonczeniem zadania i nie moze wraz z cala klasa przejs¢
do naste¢pnego, nauczyciel krytycznie wyraza si¢ na temat jego pracy, poréwnu-
jac go z innym stabym uczniem. W ten sposéb jednoczesnie o§miesza dwéch
uczniéw na forum klasy. Nie ma tu wigc mowy o zadnej wspétpracy.

Tabela 5. Przyktad komunikacji w klasie drugiej — obszary wspdtpracy nauczyciela i uczniéw w zwiazku z dziataniami
kontrolno-oceniajacymi podejmowanymi przez uczniéw na biezaco.
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o zainicjowanie/ osoba
E,-% kg::lt:kSt- Eli)dtrzyman{e rO(.ZlZaJ . reagujaca- e
g 2 | edukacyjny tu komunika- dzialania odbierajaca
g g cyjnego komunikat
o
Temat zajeé: nauczyciel transmisyjne | uczen pytanie:
I Poznajemy Trwaja zajecia »Ma pani
i ocenjiamy z edukacji poloni- nozyczki?”.
postepowanie stycznej. Ucznio-
bohateréw wie pod kierun-
basni: ,Dzieci¢ | kiem nauczycielki
elfow”. dobierajg tytuly
Zapoznanie w formie réw-
ucznidéw nowaznikéw
z twérczo- zdan do ilustracji
$cia J.Ch. z basni. Wszystko
Andersena. przepisuja z ta-
Sprawdzian blicy. Nastepnie
wiadomosci informuje i wydaje
— dodawanie polecenie w zwiaz-
i odejmowa- ku z przejsciem
nie. Przedsta- do fragmentu
wienie,$rod- zaje¢ z edukacji
kami plastycz- | matematycznej:
nymi —,,Co ,Powtérzmy sobie
motyl zobaczyt | teraz dodawanie
w trawie?”. i odejmowanie.
Odetnijcie ¢wicze-
nie z motylkami”.
uczeft odbiorczo- nauczyciel | odpowiada
II »Ma pani nozycz- -reaktywne/ »lak. Sa
ki?”. transmisyjne w szufladzie”.
nauczyciel odbiorczo- uczefi pytanie
111 »Tak. Sa w szufla- -reaktywne/ ,Odciad te
dzie”. transmisyjne motylki?”.
uczen odbiorczo- nauczyciel | odpowiada
v ,Odciaé te motyl- -reaktywne/ L Tak”.
ki?”. transmisyjne
nauczyciel odbiorczo- uczen stwierdzenie
A\ S Tak”. -reaktywne/ »Prosz¢ pania,
transmisyjne a Olek jeszcze

pisze”.
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uczen odbiorczo- nauczyciel ocenia i wy-
VI ,Prosz¢ pania, -reaktywne/ daje polecenie
a Olek jeszcze transmisyjne ,,Olek,
pisze”. WSZysCy juz
skoniczyli,
nawet Woj-
tek. Szybko
kornicz”.
nauczyciel odbiorczo-
VII ,Olek, wszyscy juz | -reaktywne/ | ------ | e
skoﬁczyli, nawet transmisyjne
Wojtek. Szybko
konicz”.

Zrédto: opracowanie whasne.

W tabeli 6 ujetam przyklad ilustrujacy wlasciwg reakcje nauczyciela, kté-

ry wstuchuje si¢ w informacj¢ ucznia o potrzebie pomocy innemu uczniowi.
Mozna zatem sadzié, ze nauczycielka podjeta odpowiednie dziatanie pomoco-

we w jego kierunku, tym samym nawiazala si¢ wartosciowa relacja spoteczna
zainicjowana przez ucznia zglaszajacego problem.

Tabela 6. Przyktad komunikacji w klasie pierwszej — obszary wspdtpracy nauczyciela i uczniow w zakresie fazy
realizacyjnej i biezacej, kontrolno-oceniajacej, dziatania (zadania) edukacyjnego.

5 .. . osoba
- kontekst zainicj ov.vanle/p ol rodzaj reagujaca- | rodzaj
g's X trzymanie aktu komu- . . Yoo &
S 2 | edukacyjny kacvi dzialania odbierajaca | reakgji
H 8 nikacyynego komunikat
(SR
Temat zajeé: | nauczyciel transmisyjne | uczen stwierdzenie:
I Powtérzenie | Trwaja zajecia z edu- »Prosze pania,
wiadomosci | kagji polonistycznej. a Piotrusio-
0 IZeCZOW- Uczniowie pracuja wi trzeba
nikach. w dwuosobowych gru- pomdc”.
pach — wyodrebniaja
rzeczowniki w ciagach
literowych. Nauczy-
cielka obserwuje ich
prace.
uczefi dzialanie nauczyciel | zadaje pytanie
1I »Prosz¢ pania, realizacyjne/ A co sig
a Piotrusiowi trzeba kontrolno- dzieje?”
poméc”. -oceniajace
biezace
nauczyciel odbiorczo-
111 »A co sie dzieje?” -reaktywne/ | - | -
transmisyjne

Zrédto: opracowanie wiasne.



Obszary wspdtpracy i relacji spotecznych...

Przypadek drugi zawiera tabela 7. Jest interesujacy z tego wzgledu, ze uka-
zuje niezwykla wrazliwo$¢ ucznia wobec kolegi. Uczen, ktéry zglasza problem,

prébuje wythumaczy¢ kolege z niewlasciwego zachowania.

Tabela 7. Przyktad komunikacji w klasie pierwszej — obszary wspétpracy nauczyciela i uczniow w zwiazku z dziataniami
kontrolno-oceniajgcymi podejmowanymi przez uczniéw na biezaco.

e . ie/vod osoba
- kontekst eduka- zamlc;ov'vame/p o rodzaj reagujaca- | rodzaj
g g . trzymanie aktu komu- i e i
8 E‘ cyjny nikacyin dzialania odbierajaca | reakcji
S 3 yjnego komunikat
o
Temat zajeé: nauczyciel transmi- ucze stwierdze-
1 Zegnamy zime. Dzieci powracaja po syjne nie:
Wypowiedzi przerwie do klasy. Za-
na temat zabaw | czynaja zabawe w pa- SAle ja
zimowych jeczyne. Nauczyciel mysle,
na podstawie reaguje na aktualna e to
obrazka ulozo- sytuacj¢ problemowa, wszystko
nego z czgsci. gdyz dowiaduje sie, wina tej
Ukladanie ze jeden z uczniéw, choroby
listu do zimy Sylwek, popchnat i gdyby jej
z rozsypanki kolezanke: ,Kto cie nie bylo,
zdaniowej. Pi- do tego naméwil? to by byto
sanie ze stuchu Przeciez wiesz, ze tak wszystko
z komentarzem. | nie wolno”. S: ,Ale dobrze”.
Dobieranie on mnie namawial”.
tytutu do frag- »Sylwek, ty masz
mentu pio- wlasny rozum i wiesz,
senki o zimie. ze tak nie nalezy
Odejmowanie robié. Sylwek wedruje
z przekrocze- do pajeczyny i prosze,
niem progu zeby si¢ zastanowil,
dziesigtkowego co zrobit i co ma
typu: 12 —n. w zwiazku z tym teraz
zrobi¢”.
uczen dziatanie nauczyciel | akceptuje
11 »Ale ja mysle, ze to realiza- »Ja poroz-
wszystko wina tej cyjne/ mawiam
choroby i gdyby jej kontrolno- z rodzica-
nie bylo, to by bylo -oceniajace mi Sylw-
wszystko dobrze”. biezace ka, a teraz
transmi- wracamy
syjne do pracy.
nauczyciel odbiorczo-
I »Ja porozmawiam -reaktywne/ | - | -
z rodzicami Sylwka, transmi-
a teraz wracamy syjne
do pracy.

Zrédto: opracowanie wiasne.
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Ciekawym przykladem ilustrujacym prébe stworzenia obszaru wspépracy
i nawiazania relacji spotecznych jest sytuacja komunikacyjna przedstawiona
w tabeli 8.

Tabela 8. Przyktad komunikacji w klasie drugiej — obszary wspdtpracy nauczyciela i uczniéw w zwiazku z dziataniami
kontrolno-oceniajgcymi podejmowanymi przez uczniéw na biezaco.

osoba
reaguja-
ca- od-
bierajaca
komunikat

kontekst zainicjowanie/podtrzyma- | rodzaj

edukacyjny | nie aktu komunikacyjnego | dzialania

rodzaj

reakgji

poziomy
komunikacji

Temat nauczyciel transmisyjne | uczen pytanie:
I zajeé: Wio- | Trwaja zajecia z edukacji »To oléw-
sna budzi polonistycznej, przyrodni- kiem czy
zapachami | czej i plastycznej. Ucznio- kredka?”.
i kolorami. | wie realizujg zadania

w kartach pracy. Nauczy-
cielka wydaje polecenie

i wyjasnia zadanie: ,,Bardzo
prosze, przeczytaj zdania

w chmurkach, polacz
zdania o podobnym zna-
czeniu. I z tych fragmen-
téw, gdzie wskazywalismy
mowg poetycka — wymyst
poety, pickne stowa i mowe
potoczng, tak samo teraz
musicie uwaznie przeczy-
ta¢ zdania w chmurkach

i dobra¢ je w pary. Mowe
potoczng i poetycka.
Kazdy zatem sam prébuje
polaczy¢ w pary, a nastep-
nie sprawdzimy, czy dobrze
zrozumieli$cie znaczenie,
znaczenie stéw, zdan”.

uczett odbiorczo- nauczyciel | zgadza si¢
11 »To otéwkiem czy kred- -reaktywne/ » Wszyst-
ka?”. transmisyjne ko jedno”.

nauczyciel odbiorczo- uczen JTo

111 »Wszystko jedno”. -reaktywne/ oléwkiem,
transmisyjne bo tu,
patrz...”.




Obszary wspdtpracy i relacji spotecznych...

uczen (dzialanie nauczyciel | ,Obojet-
v ,To otéwkiem, bo tu, realizacyjne/ ne”.
patrz...”. kontrolno-
-oceniajace
biezace)
transmisyjne
nauczyciel odbiorczo-
\% »Obojetne”. -reaktywne/ | - | -
transmisyjne

7rédto: opracowanie wiasne.

Jeden z uczniéw pomaga innemu, instruujac go na temat narze¢dzia pracy
potrzebnego do wykonania zadania, podajac nawet pewne argumenty. Ten
wazny z punktu widzenia procesu wychowania akt komunikacyjny nie zostal
doceniony przez nauczyciela, ktéry mégt np. pochwali¢ ucznia udzielajacego
pomocy.

Podsumowanie

Wlaczanie uczniéw do wspétdecydowania o dzialaniach edukacyjnych daje
im poczucie wspétodpowiedzialnosci i wspéttworzenia oraz jest wyrazem pod-
miotowego traktowania wychowank(’)w. Sprawia, ze uczniowie maja mozliwosé,
w spos6éb naturalny, podejmowa¢ dziatania o charakterze kontrolnym i oce-
niajacym, jak i samokontrolnym i samooceniajacym. Kazda ich spontaniczna
wypowiedz (pytanie, stwierdzenie) jest przejawem procesu myslenia krytycznego
bazujacego na wartosciowaniu (ocenie) czyichs dziatan i/lub ich rezultatéw oraz
dziatait whasnych. W wielu sytuacjach edukacyjnych wida¢ troske nauczyciela,
ktéry nie pozostawia wypowiedzi uczniéw bez reakeji. Tym samym podejmuje
na biezaco kontrolg i oceng ich dziatari, a jednoczesnie — refleksje na temat
whasnych dziatari, kedra staje si¢ réwniez czgscig fazy preparacyjnej kolejnego
dziatania czy zadania edukacyjnego®.

Najwazniejszym, a zarazem najtrudniejszym zadaniem nauczyciela jest
zbudowanie z uczniami relacji partnerskiej poprzez okazanie szacunku i zro-
zumienia wobec potrzeb, niepowodzen ucznia, jak réwniez otwartosci na jego
zainteresowania i pomysly. Okazywanie uczniom zyczliwosci i akcepracji

3 B. Oelszlaeger-Kosturek, (Autorefleksja) pedagogiczna nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej. Welqd
w praktyke, Wydawnictwo Uniwersytetu S'lstskiego, Katowice 2020, s. 109-114.
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pozwala nauczycielowi zdoby¢ uznanie i zaufanie dzieci, przejawiajace si¢ ich
tworcza i aktywna postawg w zyciu szkoly, co z kolei ma przelozenie na radzenie
sobie z wyzwaniami nie tylko teraZniejszosci, ale i przysztosci.

dr hab. Beata Oelszlaeger-Kosturek jest profesorem Akademii
Nauk Stosowanych w Raciborzu. Jej zainteresowania naukowe
obejmujq: cechy samokontroli i samooceny jako dziatarn
podmiotowych uczniéw klas mtodszych; uwarunkowania
ksztatcenia nauczycieli; aspekty podmiotowosci w ksztatceniu
nauczycieli i uczniéw klas I-III; uczenie sie uczniéw klas
miodszych; pytania i stwierdzenia ucznidéw; dziatania nauczycieli;
innowacje pedagogiczne; edukacje wezesnoszkolng i przedszkolng
w Polsce i na swiecie; wspdtprace szkoty i przedszkola z rodzicami;
ksztatcenie studentéw pedagogiki - przysztych nauczycieli;
aktywnosé nauczycieli w srodowisku lokalnym.
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