CARPENT TUA POMA NEPOTES

Kwartalnikidukacyyny

Eugenia Potulicka

/ofia Agnieszka Ktakéwna
/bigniew Osinski

Marzena Zylirﬁska

Mariusz Zemto

Kazimierz Ozog

Marek Stanisz

Beata Oelszlaeger-Kosturek
Matgorzata Zaborniak-Sobczak
Marzena Baran

Joanna Rogala

»
CEN

ISSN 1230-7556




won € NR2:=1093
d
u

1(31) 2008 1(35) 2004

k
KW@ RTALNIK

Y Kwar lnikEduk KwarlalnikEduk vy

T Problemy studentdw 7 uszkodzonym ARTETRAPIA
EDUKACIA o shuchem @

, | <@
SNy J

prawa
DZi6GRa

lmkEduk vy KwartalnkEdukacyjny

METODY DYDAKTYCZNE

a kreatywno$¢ uczniow

UPOSLEDZENIE UMYSLOWE

czy niepelnosprawnosc intelektualna?

Podstawy antropologiczne
wychowania

WARTOSCI EDUKACJI
SZKOLNE]

i suoly %

KwartalnikEdukacyjny I\\\dlld 111kEduLm]m

T3/Z00M

owa technika dostrzegania problemow

V X3
Berpieceftvo Ruch Drogowego  NGEN

ero...

KwartalnikEd

nowa PODSTAWA - NG
PROGRAMOWA WCZESNOSZKOING Shi/.

zkomentarzami




KwartalnikEdukacyjny

Eugenia Potulicka

gnieszka Klakéwna
w Osinski
Marzena Zylidska
Mariusz Zemlo

Kazimierz Oidg

Marzena Baran

Joanna Rogala

¥4
CEN

KwartalmkEdukacyjny

czasopismo naukowe
5 pkt.

Ukazuje si¢ od 1993 r.

Redaguje zespot:
mgr Matgorzata Lekacz (dyrektor PCEN)
dr Mariusz Kalandyk (red. nacz)
dr Dorota Szumna (z-ca red. nacz.)
mgr Urszula Szymaniska-Kujawa

Redakcja Naukowa:
prof. zw. dr hab. Kazimierz 0z6g -
przewodniczacy
prof. zw. dr hab. Zbigniew Andres
dr hab. Marek Stanisz, prof. UR
prof. zw. dr hab. Kazimierz Szmyd
dr hab. Beata Szluz, prof. UR
dr hab. Anna Szylar
dr Zofia Fraczek
drhab. Urszula Gruca-Miasik, prof. UR
drWiestawa Walc
dr Matgorzata Zaborniak-Sobczak

Skad i famanie:
Justyna Chrobak
Andrzej Iskrzycki
Mariusz Kalandyk

Projekt oktadki:
Andrzej Iskrzycki

Wydawca:

Podkarpackie Centrum Edukadji Nauczycieli

przy PZPW w Rzeszowie
35-036 Rzeszow, ul. Niedzielskiego 2
tel. 17.85 340 97 w. 40
e-mail: kwartalnik@pcen.pl; ke.pcen.pl
Druk i oprawa: Eureka Plus
Nakiad: 1000 egz.

|

W stownikach symboli Cirlota nic a Kopaliiskiego niewiele o,stu” mozna przeczytac.
Jednakowoz jest to liczba znamienita, liczba wyrazajaca istotna wartos¢, wazaca
pozytywnie okreslony czas trwania czegos a takze zasadnicze granice fizyczne (punkt
wrzenia wody!) czy tez kulturowe (czas zycia cztowiekal). W Ksiedze Rodzaju czytamy, ze
patriarcha Abraham miat sto lat w dniu, w ktérym urodzit sie jego syn Izaak. Sto owiec
liczyto stado w przypowiesci 0 zagubionej owcy a kogos, kto zostawit wszystko i poszedt
7a Jezusem, czekata stukrotna nagroda. Sto nie jest wiec liczba neutralng! Nie jest liczba
taka sobie! Dzis, gdy wydajemy setny numer, Kwartalnika Edukacyjnego’, wiemy to bardzo
dobrze. Do stu funtéw wetny zfotego runa!

Po takie ztote runo mysli Przyjaciét pisma — znakomitych Akademikéw — udalismy sie, by
dzieki niemu uczynic¢ obchodzone przez nas $wieto sprawa intelektualnie wazng a - ze
wzgledu na temat - rozsadnie aktualna. Dziekujemy wszystkim Szanownym Autorom
Za przyjecie zaproszenia.

Swietujac, przedstawiamy wiec wyniki korespondencyjnej debaty na temat ,Jaka
szkofa jest dzi$ nam potrzebna?’,,Jaka szkota nam sie marzy?”. Nie jestesmy specjalnie
oryginalni w wymyslaniu tematéw. Nie o oryginalnos¢ jednak chodz, a o wazne hic et
nunc strapienia edukacyjne oraz o préby zaradzenia im. Spectrum poruszonych spraw
oraz zajetych stanowisk z pewnoscig zwrdci Paristwa uwage. Zapraszamy do dyskusji,
prosimy réwniez o przesytanie wiasnych opinii w postaci listow lub rozbudowanych
tekstow autorskich. Rzecz jest naprawde warta namystu i uwagi. Przeczytacie wiec
Paristwo artykuty podejmujace sprawy wspdtczesnej szkoty z wielu punktéw widzenia,
majace charakter i naukowy, i zblizony do naukowej publicystyki. Taka jest natura
wydan jubileuszowych. Taki byt nasz cel. Charakter wypowiedzi pokazuje koniecznos¢
stworzenia otwartej platformy dyskusji na temat szkoty. Dyskusji, ktéra bedzie miata
wylacznie charakter merytoryczny.

Osobno przedstawiamy teksty Profesorw, ktdrzy od lat stuza rada i wspomagaja prace
Redakdji na innych polach. Podarowali nam wyniki swoich prac naukowych, bo tym sie
zajmuja, to jest obszarem ich zawodowych zaje¢i specjalizacji. Dziekujemy za nie; beda dla
nas wazna pamiatka i ciekawym opisemistotnych polonistycznych obszarow badawczych.

Zapraszamy do lektury.

Redakcja,Kwartalnika Edukacyjnego”

Kwartalnik Edukacyjny

Prezentowane materiaty z dziatéw W kregu nowych idei, Z warsztatu badawczego. Innowacje
oraz Dyskusje objeto recenzja naukowa.

Za publikacje tekstu o charekterze naukowym autorzy otrzymuja 5 punktéw zgodnie z Rozporzadzeniem

MNiSW z 22 lutego 2019 r,, w sprawie ewaluacji jakosci dziatalnosci naukowej.
Redakeja zastrzega sobie prawo do adiustadji i dokonywania zmian formalnych w artykutach.
Ukazuje sie w wersji papierowej (wersja pierwotna) oraz on-line.

© Copyright by Podkarpackie Centrum Edukacji Nauczycieli przy PZPW w Rzeszowie, Rzeszow 2020
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DEBATA JUBILEUSZOWA

Eugenia Potulicka

Najlepsze $§wiatowe koncepcje
ksztatcenia nauczycieli
a sytuacja w Polsce

Praca dobrego nauczyciela jest réwnie ztozona i kompleksowa, jak pracale-
karza czy prawnika. Istota dziatan pasfistw osiagajacych najlepsze wyniki w edu-

kagji polega na wielkim zaangazowaniu na rzecz profesjonalizacji nauczania.

Singapur — é§wiatowy lider ksztatcenia nauczycieli

Singapur ma opini¢ kraju najlepiej ksztatcacego nauczycieli dla XXI wieku.
Ministerstwo Edukacji jest odpowiedzialne za polityke dotyczaca struktury catego
systemu szkolnego, tworzenie programéw nauczania, podejmowanie decyzji do-
tyczacych pedagogii proceséw dydaktycznych i wychowawczych oraz oceniania.
Okresla ono swoja misjg jako ksztattowanie przysztosci narodu poprzez przygoto-
wywanie ludzi, ktérzy potrafig t¢ przysztos¢ ksztattowaé. Ministerstwo deklaruje
opracowywanie dla uczacych si¢ zbilansowanego i dobrze przemyslanego progra-
mu, rozwijanie pelni ich potencjatu, ksztattowanie ich jako dobrych obywateli,
$wiadomych swojej odpowiedzialnosci wobec rodziny, spotecznosci, w ktdrej zyja
i kraju. Dobrobyt narodu zalezy od ludzi — ich oddania dla paristwa i spotecznosci,
gotowosci do wielkiego wysitku i obrony kraju, zdolno$ci myslenia, uzyskiwania
dobrych osiagnie¢ i ciaglego doskonalenia si¢. Przysztos¢ Singapuru zalezy od
ustawicznego odnawiania i utrzymywania wlasnego miejsca jako swiatowego lidera
i jakosci jego obywateli. Przysztos¢ ta jest ksztattowana na podstawie doswiadczen
z przeszloci, uczenia si¢ w obecnych warunkach i skutecznego mierzenia sig
z wyzwaniami XXI wieku. Wychowywanie dzieci i mlodziezy w domach oraz
nauczanie w szkotach wszystkich szczebli systemu edukacji bedzie ksztattowato
nastepng generacj¢ Singapurczykéw — pisze ministerstwo w dokumencie About
Us'. Na jego podstawie przedstawiam polityke oswiatows tego kraju.

! Singapore 2018, Ministry of Education, s. 1.
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DEBATA JUBILEUSZOWA

Eugenia Potulicka

Powyzszy fragment wypowiedzi ministerstwa wyraznie nawiazuje do konfu-
cjaniskiej mysli o pracy i samodoskonaleniu si¢. Odkrywane na nowo mysli tego
wielkiego medrca i filozofa majg ogromny wptyw na wspétczesna kulture Chin
i Singapuru®. Zdecydowana wigkszo$¢ obywateli tego kraju stanowia Chiriczycy.

Wizja edukacji, jakq realizuje ministerstwo, zawiera si¢ w hasle: ,, Myslace
szkoly i uczacy si¢ nar6d”. Zostala ona nakreslona w roku 1997 przez pre-
miera Goh Chok Tonga. Myslace szkoly majg by¢ organizacjami uczacymi sig
w pelnym sensie: ustawicznie sprawdzajacymi racjonalnos¢ swoich zalozen,
szukajacymi poprawy sposobéw pracy w zespolach kadry placéwki poprzez
partycypacj¢ w procesach ewaluacji osiagnig¢ szkoly, kreatywno$¢ oraz wprowa-
dzanie innowacji. Zgodnie z ta wizjg myslace szkoly sa , kotyskami” myslacych
ucznidw, studentédw i 0séb dorostych. Ich absolwenci wyniosg ze szkét ducha
ustawicznego uczenia si¢ zaréwno dla potrzeb doskonalenia zawodowego, jak
i wzbogacania wlasnej osobowosci. Tak rozumiana zdolno$¢ uczenia si¢ Singa-
purczykéw pozwoli obywatelom kraju nie tylko na tolerancje szybkich zmian
wspolczesnego §wiata, ale i na ich ksztattowanie.

Ministerstwo podkresla, ze ludzie s3 najcenniejszym zasobem kraju. Kazdy
jego obywatel ma warto$¢ i ma wnies¢ w zycie narodu unikatowy wkiad. Dzigki
edukacji jednostka moze realizowad petni¢ swojego potencjatu, wykorzystywaé
talenty i zdolnosci z korzyscia dla kraju a zarazem prowadzi¢ w petni satysfak-
cjonujace zycie.

Nauczyciele pracujacy na wszystkich szczeblach systemu edukacji powinni
zachgca¢ kazdego uczacego si¢ do rozwijania si¢ we wszystkich sferach jego oso-
bowosci na ile tylko pozwalaja posiadane przezen zdolnosci. Dostgp do szkét na
kazdym poziomie zawsze musi zaleze¢ od merytorycznych osiagni¢¢ kandydata
i w tym zakresie system edukacji ma zapewni¢ réwne mozliwosci dla wszystkich
majacych takie same osiagnigcia.

Zaleca si¢ nauczanie w takim tempie, w jakim uczacy si¢ moze sobie
poradzi¢ a zarazem stymulowanie go do doskonalenia si¢ odpowiednio do
posiadanych zdolnosci. System szkolny musi by¢ elastyczny, by radzi¢ sobie
z uczniami dojrzewajacymi intelektualnie, fizycznie, emocjonalnie i spotecznie
w réznym tempie i w niejednakowym stopniu. Wazne jest nauczanie dumy
z wlasnej pracy, jak najlepszego doskonalenia si¢ w niej — we wszystkim, co uczeri
robi — ksztaltowanie poczucia wartoéci pracy i uczciwego jej wykonywania.

Agnieszka Gromkowska-Melosik zwrécita jednak uwage na singapurskie
pojmowanie merytokracji. Jej zdaniem dominujaca ideologia polityki tego kraju

2 Chiny, Warszawa 2007, Ksiazka i Wiedza, s. 73.



Najlepsze swiatowe koncepcje ksztatcenia nauczycieli...

zaklada, ze w spoteczenistwie musi istnie¢ elita intelektualna, wytoniona w ramach
konkurencyjnego systemu szkolnego. Takie rozumienie merytokracji stanowi for-
mg inzynierii spotecznej, ktdrej celem jest zidentyfikowanie os6b utalentowanych
i zdolnych kosztem zmniejszenia poziomu egalitaryzmu w systemie edukacji’.

Dalej ministerstwo stwierdza, ze szkota wyposaza uczniéw w wiedze
i umiejetnosci, wdraza odpowiednie wartosci i ksztattuje postawy, by zapewni¢
jednostce i krajowi przetrwanie oraz sukcesy. Chodzi o poleganie na sobie sa-
mym i bycie konkurencyjnym, a zarazem chodzi o ksztaltowanie umiejgtnosci
$cistej wspétpracy z innymi; chodzi wreszcie o wyrobienie silnej swiadomosci
spolecznej. Akcentuje si¢ potrzebg wyrobienia mocnego kompasu moralnego
dajacego site w $wiecie zmieniajacych si¢ wartosci®.

Powyzszy fragment dokumentu ministerstwa wyraznie nawiazuje do mo-
ralnych imperatywéw Konfucjusza: postuszeristwa i szacunku wobec rodzicéw
i wladz, obowiazkéw rodzinnych i spotecznych. Na mysli konfucjanskiej opiera
si¢ forma i tres¢ ksztalcenia w tym kraju. Mydl ta obejmuje system moralny,
spoleczny, polityczny, ekonomiczny i filozoficzny — wszystkie obszary zycia spo-
tecznego. ,,System moralny nauczany w szkotach jest bardzo rozbudowany, stad
istnieje potrzeba specjalistycznego ksztalcenia nauczycieli”. Uczniowie musza
zna¢ wspdlna histori¢ Singapuru, jego korzenie i dziedzictwo kulturowe oraz
zalety i wady przedstawicieli narodu. Musza uksztaltowaé poczucie podziela-
nej tozsamosci narodowej oraz instynkt obrony intereséw kraju, ,,$wiadomo$é
i satysfakcjg stanowienia razem »jednego czlowieka«™. Jednoczesnie dazy sig
do rozumienia i respektowania obywateli réznych ras, religii, kultury i jezyka.

Obywateli analizowanego tu kraju — jako Chiriczykéw — charakteryzuje
odnoszenie si¢ do przeciwnosci losu z niebywatym spokojem’. Premier Lee Kuan
Yew dazyt do tego, aby kraj — bedacy ,,najdoskonalsza wersja Chin” — funkcjono-
wat jako dobrze funkcjonujace spoleczenistwo zjednoczone nadrzedna idea Singa-
puru. Hajime Nakamura twierdzi, ze Chiriczycy podkreslali wyzszos¢ i wielkos¢
swego kraju a dume narodowa wyrazili takze w nazwie swego kraju, okreslanego
jako Paistwo Srodka®. Jak widaé, Singapur réwniez ma takie tendencje.

3 Eadem, Elitarne szkolnictwo srednie. Migdzy reprodukcja a ruchliwosciq konkurencyjng, Poznan

2015, Wydawnictwo Naukowe UAM, s. 260.

* About Us, op. cit., s. 2.

> Chiny, op. cit., s. 30; AM. Kola, Edukaga dia/w wielokulturowosci. Casus Singapurn, ,,Studia
Edukacyjne”, 2016, s. 273.

¢ Aboutr Us, op. cit., s. 2.

7 Chiny, op. cit., s. 19.

8 H. Nakamura, Systemy myslenia ludzi Wschodu — Indie, Chiny, Tybet, Japonia, Krakéw 2005,
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloriskiego.
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DEBATA JUBILEUSZOWA

Eugenia Potulicka

,Prawie pi¢¢dziesiat lat temu wiladze Singapuru postanowity budowac
nowsa (i nowoczesna) tozsamo$¢ spoteczna, oparta na »warto$ciach azjatyckiche.
Wedtug nich to merytokracja, czyli rzady ludzi wyksztatconych, prawych
i kompetentnych, miata si¢ sta¢ podstawa nowoczesnego systemu politycznego.
Rzadzacy winni by¢ wybierani z powodu swoich kompetencji czy kwalifikacji
przywédezych, co moglo oznaczaé, i w praktyce oznaczalo, narzucenie ogra-
niczeni na procesy demokratyczne”. To wyksztatcona w Anglii elita polityczna
kraju utworzyta Parti¢ Akcji Ludowej — People’s Action Party — rzadzaca od czasu
uzyskania niepodlegtosci przez to pafistwo-miasto’.

Panstwo przyjeto opiekuriczy model sprawowania wadzy, zapewnia Singa-
purczykom wysoki standard zycia, powszechng zamozno$¢ i niskie bezrobocie.
Zdaniem Anny Marii Koli dzieje si¢ to jednak kosztem ograniczenia swobéd
obywatelskich i politycznych, a krytyka wtadzy jest surowo zabroniona'®. Po-
woluje si¢ ona na zdanie Tiziano Terzaniego, wybitnego reportazysty i dzienni-
karza, ktéry poznat 10 krajéw Azji Potudniowo-Wschodniej. Stwierdza on, ze:
» W spoleczeristwie, gdzie mnéstwo rzeczy jest zakazanych, (...) najbardziej nie
akceptuje si¢ odchylen od normy. Powszechnym obowigzkiem jest pomaganie
bliznim, aby zachowywali si¢ wlasciwie, by nie byli odmienni”'".

Ksztalcenie nauczycieli w Singapurze jest w pelni profesjonalne a jego
absolwenci réwniez majg by¢ sita w pelni profesjonalna, przyktadem prze-
wodzenia i zaangazowania, dysponujaca aktualng wiedza i umiejetnosciami
zawodowymi. Panistwo zapewnia kadrze pedagogicznej zasoby i srodowisko
niezb¢dne do dobrej pracy. Deklaruje dbanie o jej rozwéj i dobrostan, by mogta
koncentrowac si¢ na jak najlepszej pracy z uczniami. Dobre przewodnictwo
i rozsadne, zorientowane na ludzi zarzadzanie, pomaga w rozwijaniu zaanga-
zowanej, kompetentnej i realizujacej krajowa wizj¢ stuzby nauczycielskiej. Ma
ona nadaza¢ za profesjonalnym rozwojem swojej dziedziny wiedzy i sensownie
wlaczaé nowe teorie i praktyki edukacyjne w klasach, a takze z przekonaniem
przektada¢ polityke o$wiatowa na praktyczne i efektywne programy nauczania
i wychowania, odpowiadajace potrzebom uczniéw.

Nauczyciele sa mentorami i modelami dla dzieci i miodziezy, z ktérymi
pracuja, wplywaja na mtode umysly oraz wdrazaja przyjete wartosci spoteczne
i moralne poprzez dziatanie. Ich zadaniem jest uksztattowanie umiejetnosci
uczenia si¢, myslenia i umiejetnosci zyciowych, by uczniowie mogli sobie radzi¢
? AM. Kola, 0p. cit. (Edukacja dla/w wielokulturowosci...), s. 275.

10 Thidem, s. 269-270.

" T. Terzani, Powiedzial mi wrézbita, Krakéw 2008, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloniskiego,
s. 167.




Najlepsze swiatowe koncepcje ksztatcenia nauczycieli...

w przysztosci; wdrozenie do ustawicznego uczenia si¢ i doskonalenia, a takze
wyrobienie ich zaangazowania i poczucia przynaleznosci do Singapuru.

Ministerstwo podkresla, ze moze odnies¢ sukcesy w realizacji swojej misji
tylko przy §wiadomym wsparciu rodzicéw i spotecznosci kraju jako partneréw.

Aktualnie kluczowym hastem polityki edukacyjnej Singapuru jest Szkota
Globalna, ktérej cel stanowi transformacja kraju w ekonomig oparta na wiedzy
oraz przeksztalcenie Narodowego Uniwersytetu w ,,przedsi¢biorstwo wiedzy
globalnej”. Idea szkoty globalnej moze by¢ wszakze interpretowana jako idea
powodujaca podzial mieszkaficow na obywateli kraju i osoby niebedace jego
obywatelami. Bedzie to powodowato napigcia pomiedzy dazeniem do réwnosci
szans edukacyjnych a dazeniem do merytokracji'®.

Wyzwanie dla gospodarki Singapuru stanowi tania produkeja chifska,
w zwigzku z tym kraj ten dazy do prowadzenia bardzo wyspecjalizowanych
badan i produkeji, przede wszystkim w zakresie mechaniki precyzyjnej i nauk
biomedycznych. Narodowy Uniwersytet Singapuru intensyfikuje wysitki, by
ksztaltowaé u swoich studentéw przedsigbiorczos¢, rozwijaé zdolnosci twércze
i kosmopolityzm. Zostat ,zlapany” w globalny rezim wartosci, stworzony po
czgsci przez konkurowanie o talenty w réznych dziedzinach, i niejednokrotnie
przegrywa z najlepszymi uniwersytetami amerykariskimi czy europejskimi. Dazac
do uksztaltowania swojej reputacji jako uniwersytetu klasy swiatowej, konkuruje
w globalnych rankingach i dopasowuje do tego celu swoja misje i strategic.

Singapur kapitalizuje swoje kolonialne dziedzictwo w postaci przyna-
leznosci do $wiata anglojezycznego i dobrego systemu edukacji oraz realizuje
polityke inwestowania w tworzenie wymienionej juz Szkoty Globalnej, czyli
Singapuru jako hubu edukacyjnego. Bedzie to kolejny przejaw narastajacego
geopolitycznego znaczenia Azji. Jednak program ten oparty jest na zalozeniu
przeksztalcenia obywatelstwa w obrebie tego pafistwa-miasta w binarny system
obywateli i nie-obywateli.

Wréémy teraz do poczatkéw edukacji dzieci w szkotach. Od rozpoczgcia
obowiazku szkolnego s3 one przyzwyczajane do trudnej i wymagajacej pracy,
od ktérej zaleze¢ beda sukcesy na egzaminach, mozliwos¢ wyboru najlepszych
szkél, a potem stanowisk pracy. Dobér uczniéw zalezy réwniez od zastug
rodzicéw dla danej placéwki edukacyjnej. Singapurska ,szkota podstawowa
nazywana jest wrecz gigantyczng »maszyna kognitywnag, testujaca, przesiewa-

12'S. Ravinder, S. Hyo-Yeong, B. Yeoh, 7he Global Schoolhouse: Governing Singapores Knowledge
Economy Aspirations, [w:] S. Margison, S. Kaur, E. Savin, red., Higher Education at the Asia-
Pacyfic: Strategic Responses to Globalisation, Dordrecht 2011, Springer.

13 Ibidem, s. 256.
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jaca i dzielaca uczniéw na grupy” odpowiednio do wynikéw testéw. Ponadto
szkoly te sg hierarchizowane za pomocg rankingéw. Zatem kraj ten realizuje te
elementy neoliberalnej polityki o$wiatowej, ktére od lat 90. XX wieku nasilajg
procesy selekcyjne w szkolnictwie'.

Zaprezentowana misja i wizja ministerstwa edukacji Singapuru jest spéjna,
czego wyraznie brakuje w naszym kraju.

Narodowy Instytut Edukacji Singapuru (NIE)

Instytut stanowi cz¢$¢ Nanyang Technological University, ktéry jest uczel-
nig badawcza (okresla si¢ jako research intensive — intensywnie skoncentrowang
na badaniach). Przy wejsciu do NIE widnieje napis: ,,Witaj w sercu edukagji
nauczycieli”. Stowo ,serce” jako motto instytutu zostato wybrane dobrze, stwier-
dzit Bob Rothman z amerykariskiego Stowarzyszenia Doskonatosci w Edukagji.
Serce jest w centrum misji i podejécia instytutu. Koncentruje si¢ on na trzech
potaczonych ze soba wartosciach: nauczania, tozsamosci nauczycielskiej i spo-
lecznosci nauczycielskiej'.

NIE ksztalci nauczycieli na wszystkich poziomach, od licencjackiego, ma-
gisterskiego po doskonalenie profesjonalne i studia podyplomowe. Prowadzi
studia stacjonarne i niestacjonarne. Ksztalci pedagogéw ogélnych oraz nauczy-
cieli przedmiotéw humanistycznych, przyrodniczych, $cistych i wychowania
fizycznego (to przygotowanie nauczycieli poszczeg6lnych przedmiotéw realizuje
bardzo dobrze). Doskonalenie zawodowe realizuje w Akademii Nauczycieli
Singapuru. Przygotowuje programy dla lideréw edukacji: dyrektoréw szkét,
kierownikéw departamentéw (nauczania poszczegélnych grup przedmiotéw
w duzych szkotach), programy zarzadzania i przewodzenia w edukacji, w tym
migdzynarodowy program dla lideréw edukacji. Instytut ma $wiatowa marke
lidera w zakresie ksztatcenia nauczycieli i prowadzenia badari pedagogicznych.
Dysponujac silng baza uniwersytetu badawczego, dazy do tego, by jego kadra
akademicka byta zdolna do poglebionych analiz intelektualnych i dysponowata
wielowymiarowymi perspektywami wobec wyzwari zmieniajacego si¢ $wiata.
W §cistej wspétpracy z ministerstwem edukacji NIE dazy do przygotowywania
prawdziwych kompetentnych profesjonalistéw, z wyraznym etosem pedagogicz-
" A. Gromkowska-Melosik, op. cit., s. 260-264, A.M. Kola, op. cit. (Edukacja

dlatw wielokulturowosci. . .), s. 273.
15 B. Rothman, NCEE/Singapores World Class Teacher Education Organization: The National

Institute of Education, http://ncee.org.2016/singapores-world-class-teacher-education-
organization-the national-institute-of-education, [dostgp: 30.07.2018].
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nym, odpowiedzialnych obywateli kraju. Wspélnie z ministerstwem edukacji
i prowadzonymi przezen szkotami przeprowadza transformacje singapurskiego
systemu szkolnego zgodnie ze wskazang juz misjg i wizjg polityki o§wiatowej.

Instytut rekrutuje kandydatéw do zawodu nauczycielskiego sposréd 1/3
najlepszych absolwentéw szkét srednich a ostatnio stat si¢ jeszcze bardziej
selektywny. Stwarza tez studentom mozliwosci uczenia si¢ i pracy poza grani-
cami kraju. Odbywaja oni mi¢dzynarodowe praktyki, w czasie ktérych przez
5 tygodni nauczaja.

Profesor Sing Kong Lee, byly dyrektor NIE, doprowadzit do opracowania
modelu ksztatcenia kadry pedagogicznej dla XXI wieku; zaczat by¢ wdrazany
w roku 2009. Unikatowy paradygmat przygotowywania nauczycieli wykrysta-
lizowat si¢ w ramach hasta myslacych nauczycieli. Jest on czgsto traktowany
jako punkt odniesienia w miedzynarodowej spotecznosci pedagogéw. We
wspOlpracy z czotowymi przedstawicielami kadry z Teachers College — Szkoty
Nauczycielskiej Uniwersytetu Kolumbia — profesor Lee opracowal tez nowy
magisterski program przewodzenia zmianom edukacyjnym, oferowany w oby-
dwu uczelniach. Zostal on wprowadzony w roku 2012 i jest pierwszym tego
rodzaju programem dla Singapurczykéw i studentdw z regionu Azji i Pacyfiku,
a takze dla kandydatéw spoza tego regionu. Przygotowuje lideréw zaréwno
z perspektywa lokalna, jak i globalna.

NIE odgrywa takze wazna role w podejmowaniu badan pedagogicznych
i w realizacji programéw opartych na nich dla ministerstwa i prowadzonych
przezen szkét, ktdrych celem jest transformacja systemu ksztatcenia nauczycieli
tak, by odpowiadat on zmieniajacym si¢ potrzebom. Zdaniem profesora Lee,
najlepszy nauczyciel inspiruje serce kazdego ucznia czy studenta i zmienia ich
zycie zaréwno w szkolach, jak i poza nimi (powtarza si¢ tu motto serca).

Dzieki $miatemu duchowi w konfrontowaniu sie ze zmianami $wiata
i adaptowaniu innowacji NIE jest postrzegany jako lider w wielu inicjatywach
pedagogicznych przez kolegéw ze $wiatowego Srodowiska profesjonalnego.
Inspiruje on przygotowywanie generacji przysztych nauczycieli'®.

Oon Seng Tan, kolejny dyrektor NIE, jeszcze bardziej wzmocnit profesjo-
nalizm zawodu nauczyciela. Zainicjowal program badari nauczania akcentujacy
to, co dzieje si¢ w klasach (niewiele bylo w nim filozofii i socjologii edukacji).
Zakres zainteresowant badawczych Tana obejmowat ksztalcenie nauczyciel,
uczenie si¢ oparte na rozwiazywaniu probleméw oraz kognitywistyke. Bedac

' hetp:news.ntu.sg/Pages/NewsDetails.aspx? URL=http://news.ntu.edu.sg/Pages/NR2014 _
Feb19.aspx&amp;Guid=4aa89abc-a960-4652...
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psychologiem, akcentowat perspektywe psychologiczng badanych proceséw.
W ksztalceniu nauczycieli akcentowat mysglenie zesrodkowane na uczacym
si¢, rozwdj osobowosci profesjonalnej i uczenie si¢ we wsp6tpracy spoteczne;j.
Kandydaci przygotowujacy si¢ do zawodu s3 oceniani tylko na podstawie pro-
wadzonych przez nich zajeé.

Profesor Tan podkreslat, ze potrzebna jest polityka pozyskania najlepszych
ludzi do zawodu nauczycielskiego oraz maksymalizowania ich potencjatu tak, by
osiagneli wyzyny swojej profesji. W wyniku swoich badan stwierdzit, iz podsta-
wowym brakiem wczesniejszych obserwacji meta-analitycznych nad zawodem
nauczycielskim bylo poswigcenie zbyt matej uwagi ocenie efektywnosci polityki
w formowaniu osobowosci nauczycielskiej. Jego projekt badawczy, prowadzony
do korica roku 2019, mial to uzupetni¢. Tan wspétpracuje z najwazniejszymi
organizacjami $wiatowymi, jak: UNESCO, Bank Swiatowy czy OECD.

Badania So Hyo-Yeonga i Kima Bosunga wykazaly jednak, ze studenci
dobrze rozumieli wiedzg teoretyczna, ale mieli trudnosci w jej zastosowaniu
na lekcjach z wykorzystaniem technologii. Narzedzia technologiczne, prezen-
tacje tresci i metody nauczania nie byty dobrze dobrane. Studenci uwazali,
ze szczegblng trudno$é sprawialo im sformutowanie probleméw zwiazanych
z tematami lekeji, znalezienie i zintegrowanie z nimi narzedzi I'T oraz pomocy
dydaktycznych odpowiednich do zaplanowanych form aktywnosci ucznidéw
a takze opracowanie zadan dla nich ze zbalansowaniem kierowania przez na-
uczyciela i niezalezno$cia ucznia'.

Narodowy Uniwersytet Singapuru w roku 2014 miat 13 miejsce w $wia-
towym rankingu uczelni, a wigc bardzo wysokie. Jego Instytut Edukacji do-
konuje aktualnie w badaniach przesunigcia od tego, co dzieje si¢ w klasach,
do opracowywania interwencji w proces nauczania opartych na wynikach
badari, majacych poprawi¢ proces uczenia si¢ — i testowania efektywnosci
tych interwencji. Wspomniany juz Bob Rothman stwierdzil, ze Instytut
osiagnat niezwykty sukces. T¢ opini¢ potwierdzita tez inna grupa amerykan-
skich badaczy z Migdzynarodowego Centrum Standardéw w Edukacji oraz
z Narodowego Instytutu Lideréw Szkolnych, przeprowadzajaca badania
efektéw pracy NIE. Amerykanie podkreslali, ze w Singapurze z zawodu na-
uczycielskiego odchodzi tylko 3% oséb, natomiast w Stanach Zjednoczonych
kilkanascie procent. Ponadto uczniowie tego kraju, ktérzy znajdowali sig

'7'S. Hyo-Yeong, K. Bosunk, Learning about Problem Based Learning: Student Teachers
Integrating Technology, Pedagogy and Content Knowledge, “Australasian Journal of Education
and Technology”, 2009, Vol. 21, No. 1.
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w dolnej ¢éwiartce najstabszych wynikéw w testach PISA, o rok przewyzszali
przecigtng oceng uczniéw amerykanskich.

Po rozmowach w ministerstwie edukacji z dyrektorem generalnym Siew
Hoong Wongiem, ktéry rozpoczynat swojg karier¢ profesjonalng od naucza-
nia w szkole, Amerykanie stwierdzili, ze dobrze znat on caly system edukacji
w Singapurze, doglebnie rozumiat kazdy jego element, byt prawdziwym liderem,
bardzo kompetentnym'®.

Zdaniem Amerykanéw dobra jest takze drabina kolejnych stopni awansu
w zawodzie nauczycielskim. Przy czym nauczyciel sam moze sktada¢ prosbe
o przesunigcie na wyzsza pozycjg, nie czeka¢ do chwili wylonienia przez admi-
nistracj¢ szkolng; corocznie przewidziany jest na to pewien okres. Jest to droga
dla dynamicznych nauczycieli, cheacych podjaé wyzwanie poprawy nauczania,
wychowania i uczenia si¢ w szkotach.

Wszyscy absolwenci studidéw rozpoczynaja karier¢ w zawodzie od rocznego
okresu wprowadzenia do niego, tj. stazu pod kierunkiem mentora. Kolejnym
wspSlnym ogniwem jest stanowisko pelnoprawnego, petnoetatowego nauczy-
ciela licencjonowanego. Po tym etapie mozna wybra¢ jedna z trzech istniejacych
$ciezek doskonalenia si¢ i awansu: nauczycielska, dla lideréw edukagji lub dla
specjalistéw. Na $ciezce nauczycielskiej kolejne szczeble awansu to: starszy na-
uczyciel, petniacy funkcje¢ mentora nowicjuszy w zawodzie, nauczyciel-mistrz
oraz kierownik mistrzéw. Na $ciezce dla lideréw drabina awansu jest nastgpu-
jaca: kierownik grupy nauczycieli danego przedmiotu lub danego poziomu
nauczania, kierownik departamentu przedmiotéw, np. humanistycznych, przy-
rodniczych, wicedyrektor szkoty, dyrektor, kurator, dyrektor w ministerstwie
edukadji i szczebel najwyzszy — generalny dyrektor edukacji. Z kolei na $ciezce
dla specjalistéw hierarchia stanowisk przedstawia si¢ nastgpujaco: specjalista
1. stopnia, starszy specjalista, specjalista wiodacy, dyrektor specjalistow i gtéwny
specjalista krajowy.

Zanim nauczyciele obejmg wyzsze stanowisko w hierarchii zawodowej, sa
co roku oceniani na podstawie ich funkcjonowania w szkole i potencjatu, jakim
dysponuja, ukonczonych kurséw lub warsztatéw doskonalenia zawodowego oraz
portfolio. Osoby aspirujace do awansu musza dotaczy¢ do grupy réwnie doswiad-
czonych kolegédw i uczestniczy¢ w starannie zaplanowanych, szerokich i odpo-
wiednich programach. W tym przypadku nie maja mozliwosci wyboru. Ponadto
sa oni w szkotach monitorowani przez nauczycieli mistrzéw lub przez kierownika
mistrzéw. Dodatkowo osoby dazace do wyzszego stanowiska zawodowego sg kie-

18 B. Williams-Kief, http://ncee.org/2018/03/benchmarking/singapore-learning-from-a-world-
leader-in-unparalled-detail, s. 1-3, [dostgp: 30.07.2018].
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rowane do jednej z pigciu dziedzin ksztattujacych kompetencje: nauczyciela etyki,
profesjonalisty, uczacego si¢ we wspétpracy czy oddziatywajacych na spoteczno$¢
lokalna. Dziedzing mozna wybrac.

Sciezki kariery sa elastyczne, na przyklad mozna si¢ przenies¢ z nauczy-
cielskiej do administracyjnej, ale zalezy to od kompetencji i potencjatu (trzeba
to zademonstrowaé) osoby pragnacej zmieni¢ $ciezke kariery™.

Sadzg, ze taka rozbudowana drabina awansu — oparta na rzeczywistych
kompetencjach i odpowiednio nagradzana — mobilizuje do doskonalenia sie.
Oczywiscie wiele z wyréznionych powyzej stanowisk moze istnie¢ tylko w du-
zych szkotach.

Inicjatywa Narodowego Instytutu Edukacji — powotanie
Miedzynarodowego Stowarzyszenia Wiodacych Instytutéw Edukacji

To stowarzyszenie (International Alliance of Leading Education Institutes —
IALEI) powstato w roku 2007. Powodem jego utworzenia byto zrozumienie
szerokiego postrzegania edukacji jako bardzo waznego czynnika dtugoter-
minowych sukceséw ekonomicznych panstw oraz ich spotecznej spéjnosci.
W aktualnym kontekscie globalnym migdzynarodowe poréwnania i debaty
polityczne maja znacznie wigkszy wpltyw w dziedzinie edukacji niz polityki
lokalne. Ponadnarodowe organizacje, ekonomiczne think ranki i organizacje
pozarzadowe wlaczaja si¢ w dyskusje dotyczace ksztalcenia i wychowania w ca-
tych systemach szkolnych.

NIE podkreslato, ze istnieje pilna potrzeba wniesienia do tych debat wkiadu
opartego na wynikach badan pedagogicznych, umozliwiajacego zrozumienie
najwazniejszych edukacyjnych wyzwan w erze globalizacji. Do czasu powstania
IALEI nie istniata migdzynarodowa organizacja skupiajaca najlepsze $wiatowe
instytuty edukacji zaangazowane w badania pedagogiczne i ksztalcenie nauczy-
cieli. Ten brak miato uzupetni¢ nowo powotane stowarzyszenie mogace przy-
gotowywac¢ unikatowe ekspertyzy, udost¢pnia¢ wiedz¢ oraz umozliwia¢ wglad
w podstawowe i dtugofalowe problemy edukacji. Wyréznikiem stowarzyszenia
jest zdolnos¢ wyprowadzania wnioskéw na podstawie badan czotowych $wia-
towych instytutéw edukacji, niezaleznych od rzadéw. Zadna inna $wiatowa
organizacja uniwersytetéw badawczych nie przewodzi w dziedzinie edukacji®.

Y. Quodong, http://ncee.org/2018/06/singapores-education-carrier-ladder-a-first-person-
account, s. 1-7, [dostep: 30.07.2019].
2 International Alliance of Leading Education Institutes, Singapore 2018, IALEI, pdf.
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Wizja IALEI to federacja autonomicznych instytutéw wspétpracujacych
w prowadzeniu badan, rozwoju i wymianie kadr i studentéw, generujaca wie-
dz¢ o edukagji i jej roli w XXI wieku. Aspiruje ona do opracowywania rozwia-
zani pedagogicznych prowadzacych do $wiata silnego ekonomicznie, spdjnego
spolecznie, zréznicowanego kulturowo oraz $wiata z bezpiecznym srodowiskiem
naturalnym. IALEI wspétpracuje z rzadami, agencjami migdzynarodowymi
i spoteczenistwem. Jest to forum wspétpracy dazace do wigkszego rygoru badan
pedagogicznych, think tankiem generujacym idee i przewidujacym przyszlo-
$ciowe trendy. Profesorowie kierujacy instytutami bedacymi cztonkami IALEI
spotykaja si¢ corocznie

a podczas ich mitingu
prezentowany jest raport
dotyczacy gtéwnych

W aktualnym kontekscie globalnym
miedzynarodowe poréwnania i debaty
polityczne majg znacznie wiekszy

migdzynarodowych pro- wplyw w dziedzinie edukacji niz polityki
lokalne. (...)

Istnieje pilna potrzeba wniesienia

do tych debat wktadu opartego na
wynikach badari pedagogicznych,
umozliwiajgcego zrozumienie
najwazniejszych edukacyjnych wyzwan
w erze globalizacji.

bleméw edukacyjnych.
Temat przygotowywane-
go raportu oraz instytut,
ktéry bedzie przewodni-
czyt badaniom z nim
zwigzanym, jest ustalany
z dwuletnim wyprzedze-
niem. Miejscem kolejne-
go spotkania jest instytut
przewodniczacy badaniom.Czlonkami stowarzyszenia sg instytuty spetniajace
nastgpujace kryteria: sa czotowymi §wiatowymi centrami badan edukacyjnych,
wydaja wyjatkowe publikacje, maja duzy wplyw w §wiecie nauki i s eksperta-
mi w co najmniej trzech dziedzinach badan oraz polityki oswiatowej, tacza
badania z ksztalceniem nauczycieli, wplywajac na rozwdj edukacji, wnosza
wktad do stowarzyszenia w postaci kwestii strategicznie waznych dla edukacij,
w badaniach daza do poszukiwania prawdy, ukazuja wielki wptyw edukacji we
wspieraniu indywidualnego rozwoju i aspiracji oraz stwarzaja réwne mozliwo-
$ci dla wszystkich, uwzgledniajac lokalng kulture.

IALEI przewiduje, ze liczba jej cztonkéw nie przekroczy 20 ze wzgledéw
logistycznych i mozliwosci wypracowania koherentnego podejscia do waznych
wyzwarni edukacyjnych. Aktualnymi cztonkami sa: Narodowy Instytut Edukagji
Singapuru, Kolegium Edukacji z Narodowego Uniwersytetu w Seulu — Korea
Potudniowa, Szkota Edukacji Beying Normal University w Pekinie, Wydziat
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Edukacji Uniwersytetu Stanu Wisconsin — Stany Zjednoczone, Ontario Instytut
Studiéw Edukacyjnych w Toronto — Kanada, Instytut Edukacji Uniwersytetu
Londynskiego, Szkota Edukacji Uniwersytetu w Melbourne — Australia, Duriska
Szkota Edukacji Uniwersytetu w Arhus i Wydzial Edukacji Uniwersytetu w Sao

Paulo — Brazylia. Zwraca uwagg liczebno$¢ cztonkdéw azjatyckich.

Ksztalcenie nauczycieli jako temat pierwszego mitingu IALEI

Przedstawiciele najlepszych $wiatowych instytutéw edukacji uznali, ze
pilna potrzeba jest uznanie ztozonosci i kompleksowosci pracy nauczycieli
a poprawa jakosci ich pracy wymaga rekonceptualizacji tego, jak przygoto-
wywa¢ ich nowa generacje. Autorzy raportu zatytulowanego (podaje tytul
w tlumaczeniu na jezyk polski) Transformacja ksztalcenia nauczycieli. Rede-
finiowanie profesjonalizmu dla szkoly XXI wieku*' podkreslali pojawienie si¢
kluczowego trendu w tym zakresie, jakim jest konsensus dotyczacy tego, co
nalezy zmieni¢ w przygotowywaniu pedagogéw. Przede wszystkim potrzebne
jest przedefiniowanie profesjonalizmu tego zawodu a wymaga tego wspSczesny
kontekst pracy nauczycieli — gwattownie zmieniajaca si¢ technologia i warunki
ekonomiczne. Podstawowe wyzwania wiaza si¢ z ciagle dominujaca ideologia
neoliberalng i promowanym przez nig rynkiem edukacyjnym. Nowoczesna
technologia jest ciagle zle wykorzystywana w systemach szkolnych, ztymi ich
przyktadami sg uniwersytety on-line, np. amerykarski Phoenix. W jego przy-
padku chodzi bowiem o najtarisze ,ksztalcenie”, a nie o jego jakos¢. Istnieje
wszakze doskonaly wzorzec wykorzystania wspétezesnej technologii w procesach
dydaktycznych, zapewniajacy wysoki poziom dydaktyki akademickiej, jest
nim Brytyjski Uniwersytet Otwarty, ksztatcacy na réznych poziomach, przede
wszystkim nauczycieli*.

Wigksze sg aktualne potrzeby kandydatéw przygotowujacych sie do pod-
jecia pracy w omawianym zawodzie. Musza oni rozumie¢ interdyscyplinarna
wiedzg pedagogiczna, zdoby¢ tak zwane umiejetnosci migkkie w zakresie ko-
munikowania si¢ z uczniami oraz z kolegami z profesji, przejawia¢ inicjatywe,
rozumie¢ dynamike grupy uczacej si¢ i ztozono$¢ rozwiazywanych probleméw
pedagogicznych. Z drugiej strony, ostabianie paristw narodowych (tych mniej

21 S. Copinathan et al., Transforming Teacher Education. Redefining Professionals for the 21st
Century, Singapore 2009, National Institute of Education.

22 Dziatalno$¢ tego uniwersytetu ukazywatam od strony praktycznej w serii artykutéw
publikowanych na tamach ,Dydaktyki Szkoly Wyzszej” w latach 1979-1990, a takze
w monografii Uniwersytecka edukacja zdalna w krajach zachodnich, Poznan 1988, UAM.
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silnych) w erze globalizacji i zwiazane z tym ostabianie przywiazania do wlasnego
paristwa i narodu w niekedrych krajach, a nawet deficyt obywatelskosci, niepokoi
decydentéw politycznych. Tak naszkicowana sytuacja wymaga nowych modeli
ksztatcenia nauczycieli i nowych warunkéw pracy w szkotach, umozliwiajacych
stawianie czola aktualnym, kompleksowym wyzwaniom.

Nauczanie jest wymagajaca i skomplikowana praca intelektualna. Nieste-
ty, nie rozumiejg tego laicy, a niektérzy neoliberalni , reformatorzy” przygoto-
wywania pedagogédw bardzo skracaja czas tego przygotowania, a nawet — jak
w Anglii po roku 2010 — odrywaja od uniwersytetéw i przenosza do szkét, by
tam odbywali terminowanie®. Neoliberalowie w ogéle odsuwaja pedagogéw
i pedagogike od jakiegokolwiek wptywu na reformy edukacji i dyskusje zwia-
zane z tym tematem. Wydzialy czy instytuty pedagogiczne musza si¢ wiec
przeciwstawial tego rodzaju presjom, bowiem obnizaja one w sposéb niedo-
puszczalny jakos$¢ przygotowywania nauczycieli i reputacjg ksztatcacych ich
instytucji*.

Inny aspeke pro- Pilng potrzeba jest uznanie ztozonosci

i kompleksowo$ci pracy nauczycieli
a poprawa jakoséci ich pracy

wymaga rekonceptualizacji tego, jak
przygotowywadé ich nowa generacje.

fesjonalizacji zawodu
nauczycielskiego to re-
fleksyjnos¢. Obejmuje
wlasna introspekcje
i wglad w kazda in-
terakcje¢ z uczniem —
rozwazenie stanu jego umystu, mysli i motywacji oraz emocji przezywanych
w procesie uczenia si¢”. Jako trzeci element IALEI wskazato autonomig
i odpowiedzialno$¢ kadry pedagogicznej. Przy globalnym trendzie nacisku
rzadéw na rozliczanie jej z osiagnieé uczniéw zwiazany jest z nimi kolejny
element profesjonalizacji okreslany jako heteronomia zawodowa. Podkresla si¢
w nim wspétprace nauczycieli z calym spoteczeristwem, zwlaszcza z rodzicami.
Wszyscy — poczawszy od panistwa i uczelni ksztatcacych nauczycieli — musza
realizowa¢ t¢ heteronomig. Wykracza ona poza tradycyjne pojecie kolegial-
nosci, uwzgledniajace tylko wspétprace kadry szkolnej. Przedefiniowana
profesjonalizacja zawodu wymaga, by nauczyciele byli osobami uczacymi sie,
powiazanymi ze spotecznoscia uczacy si¢ refleksyjnego dziatania.

2 Pisz¢ o tym w jednym z rozdzialéw mojej ksiazki: Dwa paradygmaty myslenia o edukacji i jej
reformach: pedagogiczny i globalny-neoliberalny, Poznari 2019, Wydawnictwo Naukowe UAM.

# S. Copinathan et al., op. cit., s. 9 121-23; L. Darling-Hammond, Constructing 21st Century
Teacher Fducation, ,Journal of Teacher Education”, 2006, Vol. 57, No. 10.

» S. Copinathan et al., op. cit., s. 25-26.
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Przedefiniowana profesjonalizacja zawodu nauczyciela to imperatyw wymaga-
jacy od jego przedstawicieli glebokiego zrozumienia, ze wynika on z pilnej potrzeby
poprawy ciagle niedostatecznych osiagni¢¢ uczniéw i marginalizacji wielu z nich.
Zdaniem autoréw raportu IALEI najwickszym wyzwaniem jest uksztaltowanie
u ucznidéw poczucia braterstwa — rozumienia roznych spotecznosci oraz ich kultur,
ktére pochodzace z nich dzieci i mlodziez wnosza do szkoly.

Linda Darling-Hammond — wybitna amerykariska pedagog z Uniwersytetu
Stanford — stwierdzila, ze przy konstruowaniu modelu ksztalcenia nauczycieli
dla XXI wieku nalezy uwzgledni¢ dwie kategorie wiedzy, ktére musza oni opa-
nowac. Po pierwsze, wiedz¢ typu ,,co”: 1) o uczniach i ich rozwoju w kontekscie
spotecznym; 2) o celach edukacji, programu nauczania i przedmiotu/przed-
miotéw; 3) pedagogiczng wiedzg o nauczaniu, w tym o zindywidualizowanych
podejsciach do uczniéw i zaspokajaniu ich nieprzewidzianych potrzeb oraz
poglebiong wiedz¢ dotyczaca oceniania i zarzadzania klasa. Chodzi o glgbokie
zrozumienie proceséw uczenia si¢, réznic wystgpujacych w tych procesach
i o wiedz¢ dotyczaca konstruowania zindywidualizowanego programu. Wymaga
to polaczenia celéw nauczania przedmiotu z wiedza o uczeniu si¢ i rozwoju
dzieci, by wspiera¢ pelny rozwdéj ich potencjatu w kazdym jego wymiarze.
Program ksztalcenia nauczycieli musi im poméc w nabywaniu dyspozycji
do ustawicznego poszukiwania odpowiedzi na trudne problemy zwigzane
z nauczaniem i uczeniem si¢ poprzez badanie swojej praktyki — jej wnikliwg
obserwacjg, analizg, sformutowanie wnioskéw dotyczacych poprawy wlasnych
dziatan i uczenie si¢ od kolegéw?®. Z tego wzgledu w Korei Potudniowej studia
nauczycielskie wydtuzono z 5 do 6 lat, a gtéwna idea systemu przygotowania
pedagogéw to ksztaltowanie ich umiejetnosci badawczych, krytycyzmu wobec
wlasnej praktyki oraz postawy otwartej”.

Drugi typ wiedzy wyodrebnionej przez powyzsza autorke to wiedza
o projektowaniu programu i pedagogii — wiedza typu ,jak”. Integracja
wiedzy typu ,co” z jej wykorzystaniem w klasie stanowi prawdopodobnie
najtrudniejszy aspekt edukacji nauczycieli. Wiedza typu ,,co” ksztattuje ich
praktyke i umozliwia stawanie si¢ ekspertami w ustawicznym uczeniu sig.
Na wiedzg typu ,,jak” sktadajq si¢ zdaniem Darling-Hammond: 1) wiedza
0 nauczaniu, wymagajaca rozumienia tego procesu w zupetnie inny sposéb

% L. Darling-Hammond, op. cit. (Constructing 21st Century...), s. 5-6 oraz tejze: Education
Opportunity and Alternative Certification: New Evidence and New Questions, Palo Alto 2009,
Stanford Center for Opportunity Policy in Education, s. 34.

Y. Cho, Innovations in leacher Training. The Development of Korean Education Through a New
System of Colleges of Education, Seoul 2008, Seoul National University, s. 29.
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niz procesu studiowania, 2) umiej¢tno$¢ wykonywania kilku rzeczy jednocze-
$nie, 3) rozumienia i trafnego reagowania na wielowymiarowa naturg klasy,
zonglowania réznymi celami pedagogicznymi i spotecznymi oraz radzenia
sobie z kompleksowymi problemami.

Szczegblnie dobre programy nauczania, wedtug przywotanej tu autorki,
cechuja: 1) wspélna i jasna wizja dobrego nauczania, przenikajaca wszystkie
zajecia i do§wiadczenia praktyczne, tworzaca spéjny zestaw doswiadczen ucze-
nia si¢ dzieci i mtodziezy; 2) dobrze zdefiniowane standardy profesjonalnych
praktyk, traktowane jako rodzaj poradnika i kryterium oceny zaje¢ szkolnych
oraz uniwersyteckich; 3) mocny trzon programu nauczania osadzony w kon-
tekscie praktyki, ugruntowany w wiedzy o dziecku i uczacym si¢ dorostym,
wiedzy o ich rozwoju, o spolecznych i kulturowych kontekstach uczenia si,
o programie nauczania przedmiotu i ocenianiu jego efektéw oraz nauczanie
metodyki; 4) szerokie do§wiadczenie kliniczne, co najmniej 30 tygodni nadzo-
rowanego nauczania studenta ze starannie wybranymi celami dotyczacymi idei
prezentowanych na lekcjach realizowanych przez praktykanta oraz na zajeciach
uniwersyteckich; 5) szerokie wykorzystanie metody studium przypadku, ba-
dan w dziafaniu i oceniania nauczania; 6) jasne strategie pomocy studentom,
konfrontowanie ich zatozen o uczeniu si¢ dzieci i mtodziezy oraz o wlasnym
uczeniu si¢ z odmiennymi do$wiadczeniami nauczycieli; 7) $ciste powiazanie
wspolnej wiedzy i podzielanych przekonan kadry szkolnej oraz uniwersyteckiej,
a takze wspdlne zaangazowanie w podnoszenie poziomu nauczania szkolnego
i ksztalcenia kandydatéw do zawodu*.

Naszkicowany tu model przygotowywania nauczycieli opiera si¢ na waz-
nych pedagogicznych kamieniach wegielnych: 1) spéjnosci oraz integracji
zaje¢ uniwersyteckich i lekeji w klinikach nauczania, 2) szerokim i dobrze
kierowanym do$wiadczeniu klinicznym studentéw zwiazanym z prowadzeniem
zaj¢, uzyciem pedagogii wiazacej teorig z praktyka — co najmniej jednego roku
nauczania przez studenta z bezposrednim wspieraniem go przez jednego lub
dwu nauczycieli mistrzéw; 3) nowe relacje ze szkola — silne zanurzenie w szero-
ko podzielanej kulturze moralnej i praktyce wznoszacej studentéw ku lepszym
efektom przez udzial w ofertach profesjonalnych badai. Model nauczania
kandydatéw do zawodu w Singapurze ogniskuje si¢ na uczacych sie i na tozsa-
moéci nauczycieli w stuzbie profesji zawodowej oraz stuzbie dla spoteczefistwa.

Proponowany przez Darling-Hamond model ksztatcenia nauczycieli to mo-
del rozwoju, w ktérym sztuka prakeyki jest norma. Sztuka ta stanowi niezwykle

8 L. Darling-Hammond, op. cit. (Constructing 21st Century...), s. 6.
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wazny element, ale najtrudniejszy do realizacji. Stanowczo natomiast nalezy
przeciwstawic si¢ presji ku dzieleniu procesu przygotowywania kandydatéw do
zawodu wedtug modelu bolonskiego (studia licencjackie i magisterskie). Szybka
»produkcja” zle przygotowanych nauczycieli, to gléwny problem obecnego
stanu edukacji, a nie jego rozwiazanie®.

Trendy w przygotowywaniu kandydatéw do zawodu

Zauwazalna w wielu krajach tendencja jest dazenie do pozyskania bardzo
dobrych kandydatéw i zwigkszenie wymagan wobec nich. Ponadto do wyma-
gani tradycyjnych dotacza si¢ odpowiednie wymagania dotyczace cech ich
osobowosci. W Singapurze proponuje si¢ migdzy innymi studia w szybszym
tempie przeznaczone dla 10% kandydatéw z najlepszymi ocenami®. Wyraznym
trendem jest oczekiwanie od nauczycieli zindywidualizowanego nauczania oraz
ustawicznego odpowiadania na zmieniajace si¢ potrzeby edukacyjne. Kolejny
trend polega na dazeniu do ozywiania programéw przygotowywania kandyda-
téw do zawodu: promowania kompleksowego studiowania, oceniania rozu-
mienia przez studentéw probleméw pedagogicznych, badania autentycznych
probleméw oraz ksztattowania prakeykéw-intelektualistéw. Stwierdzono, ze
w krajach nalezacych do OECD (w tym Polski) programy sa zbyt akademickie
i niedostatecznie uwrazliwione na potrzeby 0séb rozpoczynajacych prace w za-
wodzie. Zarzucono im takze brak badar dotyczacych efektywnosci takich
studiéw. Trendem zwia-
zanym z powyzszymi

Zauwazalng w wielu krajach tendencja uwagami jest likwidowa-

jest dazenie do pozyskania bardzo
dobrych kandydatéw i zwiekszenie
wymagan wobec nich. (...)

nie przepasci miedzy teo-
rig i praktyka nauczyciel-
ska, co nadal jest usta-

Wyraznym trendem jest oczekiwanie wicznym problemem.
od nauczycieli zindywidualizowanego Autorzy wiaza nadzieje
nauczania oraz ustawicznego z bardziej holistycznym
odpowiadania na zmieniajgce sie przygotowywaniem do
potrzeby edukacyjne. zawodu, nie tylko w kon-

tekécie rozwoju studenta,

¥ L. Darling-Hammond, op. ciz. (Education Opportunizy...), s. 25.
3 A Teacher Education Model for the 21st Century School, Singapore 2009, National Institute
of Education, s. 25.
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ale takze w kontekscie wspélnoty zawodowej i spotecznosci lokalnej. Chodzi
réwniez o refleksyjna praktyke, poszukiwanie lepszych metod pracy, podejscie
konstruktywistyczne i zaangazowanie. Najczgéciej praktykowane sposoby li-
kwidowania przywolanej przepasci to: uczenie si¢ przez doswiadczenie, badania
w szkole oraz wprowadzenie klasy szkolnej do uniwersytetu czy opracowywanie
przez studentéw projektdéw rozwiazywania probleméw pedagogicznych.

Wyraznym trendem jest postrzeganie ksztatcenia nauczycieli jako konti-
nuum, w ktérym poczatkowe przygotowywanie kandydatéw na studiach to
tylko pierwszy krok ich edukacji. To przygotowanie jest wzmacniane przez
wprowadzenie do zawodu realizowane po studiach, ktére stanowi podstawe
uczenia si¢ przez cafe zycie. Jest to nast¢pna faza uczenia si¢ adeptéw naucza-
nia i proces wejscia w kulture szkoly. Czynne formowanie profesjonalizmu
i tozsamosci nauczycielskiej musi mie¢ cele wykraczajace poza wsparcie dla
nowicjuszy i asystowanie im. Tymi celami sa promowanie rozwoju w ich
karierze i poprawa jako$ci nauczania. Zdaniem migdzynarodowych autoréw
raportu, wprowadzenie do zawodu powinno trwaé dtuzej niz rok, odbywa¢
si¢ pod kierunkiem mentoréw oraz bra¢ pod uwage warunki pracy w danej
szkole oraz jej uczniéw. Rolg mentoréw petnia nauczyciele-mistrzowie, ale do
omawianego procesu nalezy tez wlacza¢ réznych partnerdw, scisle wspétpracu-
jacych, z jasno okreslong rola dla kazdego z nich. Potrzebne jest odpowiednie
przygotowywanie mentorow.

Autorzy raportu IALEI podkreslaja, ze przejscie od roli studenta do roli
nauczyciela jest bardzo trudne. Wprowadzenie do zawodu stanowi faz¢ w ucze-
niu si¢ nauczania, proces wejscia w kulture szkoty oraz formalny program dla
poczatkujacych adeptéw zawodu.

Celem edukacji nauczycieli jest przygotowanie nowej generacji profesjo-
nalistéw ze zdolnosciami promowania kompleksowego uczenia si¢, nauczania
opartego na wnioskach z badari naukowych, wykorzystujacej wiedzg akademicka
oraz integrujacej ja z umiejgtnosciami pedagogicznymi i praxis zaangazowanej
w ustawiczne uczenie si¢, przede wszystkim poprzez studiowanie prakeyki
w szkole, z dobrze opanowanymi umiej¢tnosciami technologii cyfrowej, zdolnej
do samodzielnego kierowania wlasnym uczeniem si¢’'.

Narodowy Instytut Edukacji w Singapurze oczekuje, ze nauczyciele
uksztattujg u uczniéw migdzy innymi nastgpujace umiejgtnosci i cechy oso-
bowosci wymagane w XXI wieku: 1) umiejetno$é uczenia sig i rozwigzywania
probleméw, myslenie krytyczne, innowacyjnos¢ i twérczosé; 2) umiejgtnosci

31 S. Copinathan et al., op. cit., s. 38-60.
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zyciowe — elastyczno$¢ i umiejetnos¢ adaptacji, podejmowania rozsadnych
decyzji i samokierowania, pracy w zespofach, umiejetnosci spoleczne i mig-
dzykulturowe, produktywnos$¢ i nawyk rozliczania si¢, odpowiedzialnos¢
i umiejetnosci przywddceze; 3) umiejetnosei i cechy obywatelskie — doceniania
réznorodnosci ludzkiej, $wiadomos¢ globalna, ekologiczna i srodowiskowa
oraz pozadane wartosci i etyke, profesjonalizm, a takze umiejgtnosci wykorzy-
stywania wspélczesnej technologii medialnej. Wreszcie — NIE wymaga takze
formowania u uczniéw umiejetnosci tworzenia wiedzy na podstawie wiarogod-
nych informacji, ewaluacji informacji, analizowania ich i syntetyzowania oraz
rozwijania umiej¢tnosci ,wyzszego rzedu™?.

Wprowadzenie do rozwoju profesjonalnego i partnerstwo
w edukacji nauczycieli

Postulowane na mitingu IALEI pojmowanie rozwoju profesjonalnego
w tym zawodzie rozumiane jest jako prowadzenie nauczycieli do poszerzania
wiadomosci i umiejetnosci oraz bardziej aktywnego reagowania na problemy
napotykane w praktyce. Warto§ciowym miejscem realizacji tego procesu sa
szkoly. Dlugie tradycje studiowania lekcji maja Chifczycy i Japoriczycy. W Sin-
gapurze ustugi w zakresie profesjonalnego ksztatcenia nauczycieli i rozwijania ich
kariery wprowadzono w roku 2001. Przedstawitam to, szkicujac drogi i szczeble
awansu w tym zawodzie. Od roku 2006 istnieje ustrukturowany monitoring
tych ustug prowadzony przez ministerstwo we wspétpracy z Narodowym Insty-
tutem Edukacji. Ministerstwo utworzylo tez ponad 1000 sieci wspétpracujacych
nauczycieli o podobnych zainteresowaniach. Sukcesem Singapuru, ktérego
zazdroszcza mu inne kraje, sa silne i konstruktywne wiezi mig¢dzy partnerami
wspdlpracy: ministerstwem, NIE i szkotami*. Ta doskonata wspétpraca udzia-
lowcéw pozwala na wlaczenie wynikéw badan do procesu tworzenia polityki
o$wiatowej i wdrazania jej w systemie szkolnym. Implementacja jest bardzo
dobrze planowana, jasno — a zarazem ostroznie — prowadzac do rzeczywistych

32 A Teacher Education ..., op. cit., s. 30-31; Raport ONZ i fifiskiego ministerstwa spraw
zagranicznych — na podstawie wsp6lnych badan — jako najwazniejsze umiejgtnosci XXI wieku
okreslil: przedsigbiorczo$¢, innowacyjnosé, twérczos¢ — wymieniane najczesciej; inicjatywe,
samokicrowanie, produktywnos¢ i rozliczanie si¢ — na miejscu drugim; a umiejetnosci
podstawowe, przyw6dczoéé i odpowiedzialnosé na trzecim miejscu (Development of the 21st
Century Skills and Enterprise, Helsinki 2013, Ministry for Foreign Affairs).

33 S. Chong, S. Copinathan, Singapore, [w:] T. O’Donoghue, C. Whitebread, red., Zeacher
Education in English Speaking World: Past, Present and Future, Charlotte 2008, Information
Age Publishing, s. 35.
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zmian w szkolnictwie. Zdaniem autoréw raportu IALEI tworzenie sieci wsp6t-
pracujacych nauczycieli nalezy szybko upowszechnia¢, bowiem profesjonalne
doskonalenie si¢ powinno by¢ nawykiem.

W procesie ksztalcenia nauczycieli koniecznie trzeba wyj$¢ poza uni-
wersyteckie wydzialy czy szkoly. W Stanach Zjednoczonych istniejg szkoty
profesjonalnego rozwoju poréwnywane do klinik w medycynie. Zaczynaja
one zmienia¢ przygotowywanie kandydatéw do zawodu oraz doskonalenie si¢
w nim, ale tanie rozwiazania alternatywne podcinaja jako$¢ tego rodzaju pracy
w kraju (wspomniany Phoenix). Dobrym przykladem szkoly profesjonalnego
rozwoju jest Oxford Intership Scheme, w ktérym wspétpracuja uczelnia, kura-
toria i szkoly $rednie. Program opracowany wspdlnie jest $cisle zintegrowany.
W singapurskiej koncepcji kliniczne przygotowanie do zawodu i doskonalenie
w nim jest bardzo waznym elementem. Dos$wiadczeni nauczyciele, zajmujacy
wyzsze szczeble hierarchii zawodowej, caly czas wspétpracuja z uniwersytetem
i wspdlnie przygotowuja i realizujg program przygotowania klinicznego.

Autorzy raportu stusznie akcentujg to, ze do realizacji naszkicowanego tu
modelu przygotowywania nauczycieli XXI wieku konieczna jest wspétpraca
rzaddw, stwarzajacych odpowiednie warunki finansowe i dobrze wynagradza-
jacych osoby pracujace w tym bardzo wymagajacym i trudnym zawodzie®.

Miedzynarodowe studia poréwnawcze dotyczace ksztalcenia
nauczycieli i jako$ci nauczania na §wiecie

Migdzynarodowe Centrum Benchmarkingu w Edukacji ze Stanéw Zjed-
noczonych finansuje i prowadzi badania najbardziej efektywnych systeméw
szkolnych na globie. Ich celem jest zidentyfikowanie strategii zastosowanych
przez kraje z takimi systemami, ktére doprowadzity je do wyjatkowych suk-
ceséw. Przez swoja réznorodng dziatalnos$¢ — od publikowania monografii po
cotygodniowe informacje o nowosciach edukacyjnych na $wiecie — centrum
przyczynia si¢ do aktualizacji wiedzy w tym zakresie. Badania w skali glo-
balnej prowadzone sa z niektérymi naukowcami w dziedzinie edukacji oraz
z liderami-praktykami. Raporty centrum, bedacego jednostka Narodowego
Centrum Edukacji i Ekonomii, s wykorzystywane przez decydentéw w catym
spektrum politycznym™.

34 S. Copinathan et al., gp. cit., s. 96-97.
3> Who We Are, National Center for Education and Economy — NCEE, 2018, http://ncee.org/
who-we-are/ [dostgp: 30.07.2018].
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Jednak wykorzystywanie wynikéw badan pedagogicznych przy tworzeniu
polityki o$wiatowej napotyka na bardzo powazne przeszkody. Obecny na konfe-
rencji JALEI w roku 2011 przedstawiciel OECD Kirk van Damme zaszokowat
150 przedstawicieli §wiata nauki i administracji szkolnej, méwiac, ze wigkszos¢
badan w tym zakresie to badania prowadzone niepoprawnie i niewiarygodne.
»2LPowinni§my by¢ bardziej ostrozni w uzywaniu stowa badania”. Jego zdaniem
badania pedagogiczne sa niewiarygodne, poniewaz z reguly badacze stoja na
gruncie zafiksowanych pozycji ideologicznych, s3 prowadzone w matej skali
i majg ograniczong przydatno$¢. Stwierdzit ponadto, iz ich wyniki i wnioski
~moga zdestabilizowa¢” systemy szkolne**. Dogmatem neoliberalnych reform
edukagji jest odsuwanie pedagogdw i ekspertéw z dziedziny edukacji od wply-
wu na ksztalcenie nauczycieli i na reformy systeméw o$wiatowych. Jest on
wecielany w zycie z bezwzgledna, zelazna konsekwencjg i stanowi wrecez credo
neoliberalnych ,,poprawiaczy” edukagji.

W moim glebokim przekonaniu OECD, Bank Swiatowy i podobne or-
ganizacje mi¢dzynarodowe chca zmonopolizowaé badania pedagogiczne, maja
potrzebne fundusze (ktérych tak czgsto brakuje badaczom uniwersyteckim)
i wykorzystuja te badania dla wlasnych intereséw ideologicznych i materialnych.
Byly pracownik OECD poinformowal, ze Bank Swiatowy odméwit finanso-
wania badart UNESCO, poniewaz instytucja ta nie zgodzila si¢ na narzucone
jej metody i cele?.

Linda Darling-Hammond, kierujaca Instytutem Polityki Uczenia Si¢
Uniwersytetu Stanfordzkiego w Palo Alto, zorganizowata mi¢dzynarodowy
zesp6l badajacy systemy edukacji w paristwach odnoszacych najwicksze sukcesy
w tej dziedzinie. Studia tego zespotu daty dwie wazne odpowiedzi dotyczace
przygotowywania uczniéw do konkurowania w globalnej ekonomii XXI wieku.
Po pierwsze, kraje te skoncentrowaly si¢ na stworzeniu efektywnych systeméw
szkolnych, a nie na krétkookresowych zmianach. Po drugie, istota pracy w tych
panistwach bylto zaangazowanie na rzecz profesjonalizacji nauczania. Rezultatem
badan s3 publikacje w serii Upetnomocnieni Edukatorzy. Pierwsza monografia
pidra powyzszej autorki i zespotu jest zatytutowana Upetnomocnieni edukato-
rgy. Jak systemy funkcjonujgce najlepiej na swiecie ksztattujq jakos¢ nauczania.
Kolejne tomy dotyczyly edukatoréw w Kanadzie, Australii, Finlandii, Singa-
purze i Chinach. Ostatnia z serii opublikowanej w roku 2018 zatytulowana

3¢ Educhatter”, June 2011, s. 4-5.
7 A. Tuijnman, Transcription on Presentation to an Eudata Seminar on May 2, University of
British Columbia, 2011.
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jest Niezwykly Szanghaj. We wstepie do niej Darling-Hammond stwierdzita,
ze jezeli Stany Zjednoczone chcg utworzy¢ szkolnictwo na wysokim poziomie
dla catej populacji dzieci i mlodziezy, to strategia kraju musi by¢ tak dobra,
jak najlepsze strategie wdrozone w edukacji publicznej w kraju i za granica®.

Peggy Brookins, prezydent amerykariskiej Narodowej Rady Profesjonalnej
Nauczycieli, stwierdzita, ze Darling-Hammond otworzyta im okno na histo-
ri¢ tego, ,jak” efektywne systemy szkolne §wiata przygotowuja prawdziwych
profesjonalistéw w zakresie nauczania i jaka jest ich praktyka w tej dziedzinie.
Pokazata tez spdjne kontinuum karier nauczycielskich. Mari Korner, dziekan
Kolegium Nauczycielskiego Uniwersytetu Stanowego Arizony — na podstawie
lektury tomu o Szaghaju — akcentowata wagg zaangazowania w przygotowanie
doskonatych nauczycieli. Z kolei Gene Wilhoit, dyrektor Rady Gléwnej Dy-
rektoréw Szkét Stanowych, powiedziat o tej ksigzce, ze wykrystalizowata ona
efektywne praktyki i wzory, co wplynie na nasza kolektywna wole trwalego
zaangazowania si¢ w przemyslang reforme systemu amerykariskiego. Wreszcie
Jack Jennings, prezes Centrum Polityki Edukacyjnej, sformutowat wniosek
koficowy: reforma musi si¢ skoncentrowaé na przygotowaniu nauczycieli-
-profesjonalistéw, na dobrym finansowaniu edukacji oraz na spéjnosci systemu
szkolnego®.

Postulaty IALEI a ksztalcenie nauczycieli w Polsce

NIK skierowat wniosek do MNiSW oraz do MEN dotyczacy catosciowe;j
oceny ksztalcenia kadr nauczycielskich. Najwazniejsze wyniki tej oceny na
podstawie raportu przytocze za Andrzejem Zaleskim-Ejgierdem. Wezesniej
oceng stanu w tym zakresie przedstawili przewodniczacy poszczegélnych
zespotéw w Komitecie Nauk Pedagogicznych PAN w specjalnym numerze
~Rocznika Pedagogicznego”. Zaleski-Ejgierd z NIK stwierdzit stusznie, ze
ksztatcenie kandydatéw do zawodu nauczycielskiego od dziesigcioleci nie
bylo w Polsce priorytetem. W szkolnictwie wyzszym i w systemie o$wiaty
istniato i nadal istnieje kilka $ciezek prowadzacych do zdobycia uprawnienia
do nauczania. Sg one tak réine, jak ksztalcenie w dobrych uniwersytetach
i szkotach wyzszych czy kursy kwalifikacyjne w placéwkach doskonalenia
nauczycieli posiadajacych akredytacje. Pedagodzy akademiccy przygotowuja

38 Podajg angielskie tytuty monografii: Empowered Educators; Empowered Educators. How High-
Performing Systems Shape Teaching Quality Around the World, Surprising Shanghaj.

39 Empowered Educators, National Council for Education and Economy, 2018, http://ncee.org/
empowered-educators-2018, [dostep: 30 07 2018].

Ydad

SIATE AN

dTI¢

MOZSN

Y.

23



DEBATA JUBILEUSZOWA

24

Eugenia Potulicka

tylko kadry dla wczesnej edukacji. Ksztalcenie nauczycieli poszczegélnych
przedmiotéw szkolnych odbywa si¢ przy marginalizacji przygotowania pe-
dagogiczno-psychologicznego®. Praktyki s3 realizowane samodzielnie przez
studentéw poza planem zajg¢ w uczelniach, ktére podpisuja tylko umowe
z nauczycielem ze szkoly éwiczen. Uczelnie zajmujg si¢ wylacznie strong ad-
ministracyjna. Nie korzysta si¢ z mozliwosci studiowania prakeyk, zaréwno
nauczycielskich, jak i studenckich. Krajowe Ramy Kwalifikacji Zawodowych
zorientowane s na interes ekonomiczny oraz na mechanistyczne podejscie
do nauczania, s instrumentem szkolenia robotnikéw wiedzy*'. Rozporza-
dzenie MEN w sprawie standardéw réwniez nie wzmocnito roli prakeyk
w przygotowywaniu kandydatéw do zawodu. Zadne wprowadzane zmiany
nie idq w kierunku zwigkszenia wymagan wobec ubiegajacych si¢ o zdobycie
uprawnief do nauczania®.

Nowozatrudniony nauczyciel stazysta otrzymuje w szkole opiekuna
wyznaczonego przez dyrektora placéwki, ktéry ma petnié¢ rol¢ mentora
w procesie wprowadzania stazysty do zawodu. Jednak tylko 20% z nich otrzy-
mato jakie$ przygotowanie do tej roli, 23% nie miato jeszcze doswiadczenia
w pracy nauczycielskiej i nie wykazato si¢ w niej znaczacymi osiagnigciami.
Dodatek za petnienie roli opiekuna stazysty wynosit od 30 do 70 ztotych
miesi¢cznie i sprawowanie tejze roli byto traktowane jako praca spoteczna.
Zaleski-Ejgierd zwraca uwagg na ogromna fatwo$¢ awansu na stopien na-
uczyciela kontraktowego oraz wrecz patologiczne procesy prowadzace do tego
awansu. Praca komisji kwalifikacyjnych, ktére miaty decydowaéd o awansie
stazysty, sprowadzata si¢ nawet nie do formalnosci. Ich obowiazkiem byto
sporzadzenie protokotu z rozmowy kwalifikacyjnej, zawierajacego zadane
pytania, odpowiedzi i uzasadnienie podjetej decyzji, ale tego nie robily.
Komisje wydawaly wylacznie decyzje pozytywne, zaledwie 0,2% stazystéw
nie uzyskato awansu.

Tenze autor wskazuje kraje, ktdre przywiazuja ogromng wage do doboru
kandydatéw do pelnienia roli nauczyciela. Branie pod uwage tylko wynikéw
egzaminu maturalnego nie wystarczy. Audyt NIK wykazat, ze ogétem przyjeto

“ B.D. Gofebniak, S. Krzychata, Akademickie ksztatcenie nauczycieli w Polsce — raport z badar,
»Rocznik Pedagogiczny”, t. 38, 2015, s. 98-101 i 109.

' M. Czerepaniak-Walczak, Zespst do Spraw Szkolnictwa Whyzszego. Sprawozdanie, ,Rocznik
Pedagogiczny”, t. 38, 2015, s. 282; E. Solska, Duch liberalizmu a przygotowanie Europejskiej
Przestrzeni Edukacyjnej, Lublin 2011, Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej, s. 84.

2 ]. Batachowicz, Zespdt Edukacji Elementarnej. Sprawozdanie, ,Rocznik Pedagogiczny”, t. 38,
2015, s. 264-265; M. Czerepaniak-Walczak, s. 281; A. Zalejski-Ejgierd, Kszralcenie nauczycieli
i adaptacja w szkotach, ,Kontrola Pafistwowa”, Nr 1, 2018, s. 76-77.
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na studia 9% oséb z wynikami w przedziale od 30 do 40 punktéw procento-
wych, natomiast na Uniwersytecie Warszawskim takich oséb byto az 28%!%.

Zaréwno Komitet Nauk Pedagogicznych PAN, jak i raport NIK wskazujg
na fasadowy charakter wprowadzanych zmian. W petni mozna o nich méwi¢
w kategoriach pozorowania zmian i fetyszyzowania liczbowych wskaznikéw
efektywnodci oraz o strategii chciejstwa*. Pomiary osiagnieé¢ szkolnych z do-
minacja testéw i wskaznikéw liczbowych staly si¢ mechanizmem mierzenia
jakosci systeméw edukadji i rozliczania ich. ,Zarzadzanie przez liczby” jest nowa
formg zarzadzania padstwami cztonkowskimi OECD i UE. Przyznaja one, ze
»standardy sg tak atrakcyjne, poniewaz umozliwiaja standaryzacje¢ sprawowania
rzadéw”®. Jednak wiara w moc bezwzglednej konkurencii jako sily sprawczej,
prowadzacej do doskonatosci nauczania, takze akademickiego, i do doskonatosci
badan naukowych jest bezzasadna. Zgodnie z prawem Campbella, im bardziej
jaki$ spoteczny wskaznik liczbowy jest wykorzystywany do podejmowania
decyzji spotecznych i politycznych, tym bardziej bedzie przedmiotem dziatan
korupcyjnych, tym bardziej bedzie niszczyt i korumpowal procesy spoleczne
i polityczne, ktére w zatozeniu mial monitorowa¢*. Reformatorzy szermuja
hastem doskonatosci, ale jest to slogan. Doskonatosci nie mozna zadekretowac.
Wymaga ona wytezonej pracy, a wezesniej stworzenia calego szeregu warunkéw
odpowiednich do jej wykonywania, co wyraznie pokazat Singapur.

Zakoriczg osobistymi wnioskami dotyczacymi koniecznych zmian prowa-
dzacych do poprawy przygotowywania kandydatéw na nauczycieli (a i catego
systemu szkolnego) w Polsce:

1. Trzeba budowac spéjny, zintegrowany system szkolnictwa, z wyzszym wlacznie.
Bezwzglednie konieczne sa wyzsze naklady.

2. Ministrowie edukacji oraz szkolnictwa wyzszego i nauki musza dobrze zna¢ te
czgsci systemu, za ktére odpowiadaja, nie moga by¢ mianowani tylko z powodu
przynaleznosci do partii rzadzace;j.

3. W tworzeniu systemu szkolnego niezbedny jest udziat przedstawicieli nauk
pedagogicznych i lideréw praktykéw, nie moga by¢ z tego procesu eliminowani.

4. Nalezy wprowadzi¢ egzaminy wstepne na studia prowadzace do zawodu nauczyciel-
skiego, skoficzy¢ z negatywna selekgja, rozpocza¢ dobédr najlepszych kandydatéw.

# A. Zaleski-Ejgierd, op. cit., s. 83-86.
“ M. Dudzikowa, Mit o szkole jako miejscu wszechstronnego rozwoju ucznia. Eseje etnopedagogiczne,

Krakéw 2001, IMPULS.

M. Lawn, Standarizing the Educational Policy Space, ,European Educational Research Journal”,

2011, Vol. 1, No. 2.

“ D.'T. Campbell, Assesing the Impact of Planned Social Change, Hannover1976, The Public
Affairs Center, http://www.eric.ed.gov/PDFS/ED303512.pdf, [dostep: 12.10.2012].
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5.

10.

11.

Trzeba zorganizowac sie¢ szkét klinik i przygotowaé opiekunéw prakeykuja-
cych studentéw do studiowania prakeyki nauczania — obserwowanych lekeji
i lekeji wasnych.

. Studenci, ale réwniez nauczyciele powinni by¢ oceniani przede wszystkim na

podstawie prowadzonych zajg¢, a nie ,,papieréw”.

. Potrzebne jest przygotowanie mentoréw opiekunéw nauczycieli stazystéw.
. Nalezy wprowadzi¢ egzamin paristwowy — na wzdr egzaminu lekarskiego —

jako warunek awansu na stanowisko nauczyciela kontraktowego.

. Warto zréznicowaé $ciezki awansu, wprowadzi¢ stanowisko nuczyciela mistrza

oraz inne.

Nowy profesjonalizm jest w polskiej literaturze przedmiotu znany, trzeba
jednak stworzy¢ warunki do jego praktykowania na studiach oraz w procesach
doskonalenia zawodowego®.

Konieczne jest stworzenie warunkéw do $cistej wspétpracy MNiSW oraz
MEN z uczelniami i placéwkami systemu oswiatowego.

prof. dr hab. Eugenia Potulicka jest emerytowanym
profesorem zwyczajnym; byta kierownikiem Zaktadu
Pedagogiki Poréwnawczej WSE UAM w Poznaniu

i prezesem Polskiego Towarzystwa Pedagogiki
Poréwnawczej. Zajmowata sie reformami edukacji przede
wszystkim w krajach anglosaskich; od lat 80. XX wieku
dokonywaty sie one pod wptywem ideologii neoliberalnej;
podsumowaniem badar w tym zakresie jest publikacja

z 1. 2019 ,Dwa paradygmaty myslenia o edukacji i jej
reformach: pedagogiczny i globalny — neoliberalny”
(Wydawnictwo Naukowe UAM). Otrzymata medal PAN
Za Zastugi Dla Rozwoju Polskiej Pedagogiki.

¥ Czytelnikéw zainteresowanych ta rozlegly i skomplikowang problematyka zach¢cam do
siggniecia po moja ostatnia ksiazke: Dwa paradygmaty myslenia o edukacji i jej reformach:
pedagogiczny i globalny-neoliberalny, Poznan 2019, Wydawnictwo Naukowe UAM.



Zofia Agnieszka Klakéwna

Jaka szkota po zarazie?

Kontekst sytuacyjny

Pisz¢ ten tekst w szczegdlnym momencie (przetom marca i kwietnia 2020)
i nie mam bladego pojecia, czy dane mi go bedzie skoriczy¢. Niezwyktos¢ takiej
sytuacji bierze si¢ oczywiscie stad, ze problemy, kt6re stanowi¢ maja przedmiot
namystu w setnym, jubileuszowym numerze , Kwartalnika Edukacyjnego” i do
wspotroztrzasania ktdrych zostatam zaproszona, sformutowane zostaly przed
nadejsciem koronawirusowej pandemii. W konsekwencji o pytaniu sprzed
zarazy, my§le¢ przychodzi mi w czasie zarazy i, jak sadz¢, powinnam to robi¢
raczej tak, by odpowiedZ miata sens po zarazie.

Nie da si¢ ukry¢ karkotomnosci tego zatozenia, zwhaszcza jesli keos, jak mnie si¢
to akurat zdarzylo, tuz przed zaraza czytat wydana u nas w 2018 roku ksiazke Stevena
Pinkera Nowe Oswiecenie. Argumenty za rozumem, naukg, humanizmem i postgpem’.
Dokumentuje w niej autor znaczace dokonania, ktdre staly si¢ udzialem rodzaju
ludzkiego na przestrzeni wiekéw dzigki respektowaniu atrybutéw wyliczanych
w podtytule jego dziefa. Dotyczy to migdzy innymi zdrowia. I oto ledwie zacz¢lam
si¢ cieszy¢, ze udato nam si¢ w swoim czasie na dobre pokona¢ zétta febre, dezynte-
rig, gruzlice, polio oraz pare innych choler, pojawit si¢ koronawirus. .. Czy jest cos
pewnego na tym najlepszym ze swiatéw? Czy w takim razie jakie§ odpowiedzialne
projektowanie przysztosci ma sens? Co do takich przewidywan, okazuje si¢, nawet
sam Yuval Noah Harari zachowuje ostroznos¢ i pisze, ze ,,Jedynym pewnikiem jest
sama zmiana > Wobec tego pozostaja juz tylko frazeologizmy i przystowia o nadziei,
ze jest mianowicie ,,matka gtupich” albo ze ,,umiera ostatnia”. Podobno. Zebrano
ich ze dwie potezne kolumny w odpowiednim stowniku. ..

' S. Pinker, Nowe Oswiecenie. Argumenty za rozumem, naukq, humanizmem i postgpem, przel.
T. Bieron, Zysk i S-ka, Poznan 2018. Zob. tez tego autora: Zmierzch praemocy. Lepsza strona
naszej natury, przel. T. Bieron, Zysk i S-ka, Poznani 2015; Tabula rasa. Spory o nature ludzkg,
przet. A. Nowak, GWP, Gdarisk 2012; Pigkny styl. Prazewodnik cztowicka myslgcego po sztuce
pisania XXI wieku, przet. A. Nowak-Mlynikowska, Smak Stowa, Sopot 2016.

2 Y.N. Harari, 21 lekcji na XXI wiek, przet. M. Romanek, WL, Krakéw 2018, s. 337. Zob tez
tego autora: Sapiens. Od zwierzqr do bogéw, przel. J. Hunia, PWN, Warszawa 2014; Homo
deus. Krdtka bistoria jutra, przet. M. Romanek, WL, Krakéw 2018.
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Problem

,Jakiej edukacji potrzebujg dzi$ Polacy i/lub Szkota, o ktérej marzymy” —
oto formuta zapowiadanej przed zaraza dyskusji. Chyba nie da si¢ zas czyta¢ tych
haset inaczej niz jako sugestie, ze adekwatnos¢ aktualnie serwowanej Polakom
edukacji szkolnej pozostawia, ostroznie méwiac, co nieco do zyczenia.

Pamig¢¢ podpowiada jednak od razu, ze przeciez przynajmniej w ciagu
ostatnich trzydziestu lat do§wiadczylismy juz rewolucji szkolnych co niemiara.
Ostatnia w stosunku do poprzedzajacej miata wrecz potege trzgsienia ziemi.
Okreslana tez byta wprost przez jej organizatoréw jako ,przewrét i rekon-
strukcja”. Wzmocnieniu takiej idei stuzyto motto z pism Thomasa S. Eliota:
»O$wiata jest wazniejsza niz ustrdj™.

W takim razie warto moze pamigta¢, ze pisma te powstawaty tuz po II
wojnie §wiatowej i ze Eliot, z calym szacunkiem dla wielkosci jego poezji
i dramatéw, byt przeciwnikiem demokracji parlamentarnej, a ,przewrotu
i rekonstrukeji”, o ktérych mowa, dokonywano u nas wedtug przeswiadczen
sankcjonowanych pozycja okreslonej partii.

Rozmaitych dyskusji i polemik na temat systemu o$wiaty i wczesniej
w zadnym razie nie brakowalo. P6tki z ksigzkami dotyczacymi — dla przyktadu
— metodyki pracy w ramach szkolnego przedmiotu pod nazwa ,,j¢zyk polski”
oferujg przebogata wrecz dokumentacjg zywego pulsowania edukacyjnej mysli.
O stosownym pismiennictwie z zakresu pedagogiki, psychologii czy neuronauk
wie chyba kazdy, kto cho¢ raz byt w jakiej$ ksiegarni. Setki, tysiace stron,
tomy pokonferencyjne, pokongresowe, rozprawy doktorskie, habilitacyjne,
profesorskie, raporty z badar... Tego, co jest dostgpne na kazde klikniecie,
nie da si¢ nawet wyliczy¢. Czy nic précz incydentalnych prob sensownych
rozwigzan z tych reform, z tych studiéw, badan, z tej twérczoéci, ze starannie
opisywanych ,dobrych praktyk” nie wynika? Wszystko na marne? Dyskusje
na nowo czas zaczaé?

Chyba cof jest w takim razie nie w porzadku z tymi ksiazkami, a moze
spetniaja si¢ po prostu przewidywania, ktére obrazowo przedstawiat w swoich
Krotkich odpowiedziach na wielkie pytania Stephen Hawking, gdy rozwazajac,
czy ludzkos¢ przetrwa na Ziemi, méwit: ,Nic nie wskazuje, by postep naukowy
i techniczny mial w bliskiej przysztosci ulec radykalnemu zahamowaniu i zatrzy-

3 A. Wasko, O edukacji literackiej (nie tylko dia polonistéw), Arcana, Krakéw 2019, s. 7. Zob.
w tym kontekscie np.: T.S. Eliot, Uwagi ku definicji kultury, przet. J. Rybski, vis-a-vis, Krakéw
2016.
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mac si¢. [...] Niemniej aktualne tempo wzrostu nie moze si¢ utrzymacé przez
nastgpne tysiaclecie”. I dworowat sobie w takim kontekscie, ze gdyby dzisiejsze
tempo wydawania papierowych wersji ksiazek utrzymato si¢, a ukladano by je
w rz¢dzie jedna obok drugiej, to musieliby$my wnet poruszad sig ..z predkoscia
stu pig¢dziesigciu kilometréw na godzing, aby dotrzymac¢ kroku przyrastajace-
mu rzedowi”. Skupieni na pedzie nie mielibySmy naturalnie czasu ani glowy,
by te ksiazki czytaé. Dodawal nastepnie, ze oczywiscie wizja utrzymania sig
papierowych wydari ma w jego wypowiedzi charakter wylacznie ilustracyjny.
Przysztos¢ bowiem oznacza bezsprzecznie lekture w formie elektroniczne;.
Tyle, ze wtedy w samym tylko zakresie jego zainteresowan, wigc na temat
Lfizyki teoretycznej, publikowano by dziesig¢ artykutéw na sekundg i nikt nie
nadazatby z ich czytaniem™.

Taki stan Hawking przewidywal, przypomnijmy dla porzadku, za mniej
wiecej pigéset lat. By¢ moze jednak my juz od dawna tak mamy... A moze od
dawna mato kto si¢ napisanym przejmuje, bo nie o to chodzi, zeby z wyko-
nanych prac korzysta¢ i wyprowadza¢ wnioski, zwlaszcza praktyczne, lecz by
zwyczajnie zaspokaja¢ biurokratyczne lub polityczne apetyty?

W kazdym razie ci, ktérzy mieli odwage odgérnie, z centralnego dystan-
su decydowa¢ o edukacyjnych obligacjach dla setek tysi¢cy ludzi, czytaniem
i tym bardziej rzetelnym namystem nad czytanym chyba si¢ rzeczywiscie jakos
specjalnie nie przejmowali, cho¢ ze szlachetnym patosem, zawsze z okreslonej
ideologicznie pozycji, duzo o wartosci czytania i upadku czytelnictwa méwili.
Deklaracje i deklamacje mialy si¢ tak czy owak dobrze. Wspomniane wyzej
ksiazki o dobrej edukacji powstaly przeciez przed atakiem zarazy.

Katastrofa

Zaraza diametralnie jednak zmienia kontekst i powoduje konieczno$¢
zasadniczych przewarto$ciowan. Odnosi si¢ to naturalnie nie tylko do formuty
zadanej przez Redakcje ,,Kwartalnika Edukacyjnego”. W sytuacjach granicz-
nych ostrosci i wyrazistoéci nabiera wiele zjawisk. Nonsensy i kltamstwa staja
si¢ dojmujace i réwnoczesnie zatosne. Ich konsekwencje przerazaja. Dobra
wola i ludzka solidarno$¢ nabieraja wagi ztota. Dobre samopoczucie po lek-
turze Pinkera musi opas¢, bo to, co znaczace na przestrzeni dtugiego dystansu
i wobec wielkich liczb, zderza si¢ z pojedynczymi traumami i konkretnym

* S. Hawking, Krdtkie odpowiedzi na wielkie pytania, przet. M. Kro$niak, Zysk i S-ka, Poznan
2018, s. 182-183.
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cierpieniem. O$wieceniowe hasto sapere aude nabiera w takim razie nowych
znaczen, a ostroznos¢ Harariego nowej wagi. ..

Gdyby natomiast wréci¢, poki czas, do naszych baranéw... Na orientacje
co do probleméw polskiej szkoly w czasie zarazy pozwala pobiezny choéby
przeglad codziennych doniesieri prasowych i internetowych oraz zwigzanych
z tym komentarzy. I tak: zaraza wcale jeszcze nie osiagneta punktu kulminacyj-
nego, strach ro$nie, dzieci majg siedzie¢ w domu, dorogli tez. Jedni maja zdalnie
pracowad, inni by¢ na odlegto$¢ uczeni. Policja zza okna wylicza kary za famanie
zakazéw. Dzieci dostaja zadanie powtérzenia wiadomosci o czasowniku i — ma
sie rozumieé — z absolutna pasja sie za to biora. Osmoklasiéci w ramach préb-
nego egzaminu z ogniem w oczach okreslaja funkcje formantéw. Site ortografii
i innych waznych probleméw ukazuja internetowe wyktady serwowane przez
TVP. Na e-lekcje wdzieraja si¢ lub sa wprowadzani goscie niewidoczni dla na-
uczycieli, by wkiada¢ im e-kosze na glowy. Licealisci z maturalnej klasy martwia
si¢ 0 egzaminy. Mizeria polskiej o$wiaty, takze przeciez sprzed zarazy i dopiero
co po rekonstrukeji, bije od tego po oczach, a niewspétmiernos¢ panowania
nad cyfrowym §wiatem ucznidw i nauczycieli staje si¢ jaskrawo ewidentna.

,»Kto myfli, ze to proste — mozna by stowami z pewnej powiesci dla mtodziezy
skomentowa¢ sytuacj¢ ministra odpowiedzialnego za to resortu — niech podniesie
reke. Nie, nie tutaj, lecz” — w ministerstwie. ,,Zagtada i chaos. A wy posrodku. Nie,
niewy...” —minister. ,,On ma wladz¢ nad tym, co si¢ tu dzieje. Jest odpowiedzialny.
Ma to na swojej glowie. Jesli straci glowe, wszystko przepadlo™. I w takim razie,
jak kazdy normalny szaman, gromko zaklina rzeczywisto$¢, reagujac podobnie do
innych przedstawicieli pafistwowej wladzy, ktéra ma przeciez swoje racje.

Tymczasem ,,niekt6rzy sobie dobrze radza i solidarnie pomagaja innym
sobie radzi¢”. Wielu innych natomiast nie radzi sobie zupetnie i radzi¢ sobie
nie jest w stanie. Dzieje si¢ tak z powodu braku sprzetu, dostgpu, umiejetnosci,
dos$wiadczenia, wieku, finanséw, ciasnoty mieszkari, wielorako skomplikowa-
nych relacji miedzyludzkich i lekéw prawie o wszystko. Lekéw istotnych na
poziomie elementarnym. O zadnej réwnosci szans czy cieniu czego$ podobnego
nie ma nawet co mysle¢. Ot, robi sig, co si¢ moze, a czasem nawet duzo wigce;.

Ratunku dla szkét przeniesionych w domowe warunki, a przynajmniej
dla zachowania w tym obszarze cho¢by pozoréw normalnosci, upatrywaé dzis
mozna rzeczywiscie w mediach cyfrowych®. No, ale jednak, okazuje si¢, nie

> W. Woroszylski, Cyryl, gdzie jestes?, Siedmiorég, Wroctaw 1992, s. 135-136.
¢ Zob. w tym kontekscie P. Kasprzak i in., Edukacja w czasach cyfrowej zarazy, Wydawnictwo
Adam Marszatek, Torun 2016.
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zyjemy w Australii i nie praktykowalismy dotad, a juz zwlaszcza na szeroka skale,
systematycznej edukacji online. W rezultacie doswiadczamy w tej sferze wielo-
wymiarowej katastrofy i to weale nie picknej, gdyby pamieta¢ o Greku Zorbie.

Czy jest co ratowaé?

Pytanie tylko, czy jest co z tej o§wiatowej katastrofy ratowaé? Czy cata
ta dzisiejsza edukacja szkolna nie jest czasem jedng wielka pomytka, Sciema,
udawaniem budowanym na politycznym i biurokratycznym podtekscie, wy-
razem narzucanego odgdrnie myslenia zyczeniowego? Czy nie jest po prostu
gléwnie nauka oszukiwania, jaka$ préba przetrwania w trybach przymusu
i obowiazkowych zaleznosci, a zaraza tylko taki stan uwypukla i wyostrza? Czy
nie jest zupetnym idiotyzmem sprowadzanie edukacyjnych wyzwan sytuacji do
zalecen ,realizowania podstawy programowej” i zapowiadania egzaminéw? Bez
wzgledu na zarazg. .. Czy kto$ mysli powaznie o tym, co to znaczy ,realizowac”,
gdy chodzi o proces uczenia SIE? ,Realizowaé podstawe programowa’? I czym
ta ,podstawa’ nakazuje si¢ zajmowa¢? Czy ma to jakikolwiek sens? O papiery
i statystyki chodzi?

Z perspektywy nauczyciela jezyka polskiego sytuacja wyglada raczej tak,
jakby si¢ chciato z nagla przenies¢ wiek XIX w wiek XXI. Weale nie idzie przy
tym o brak mozliwosci kompleksowego uruchomienia edukacji cyfrowej, cho¢
ona ma tu absolutnie zasadnicze znaczenie. Ani nawet o do$¢ dowolne w tym
zakresie, by nie powiedzie¢, kompromitujace i deprecjonujace nauczycielska
profesje, wspominane poprzednio, pomysly, realizacje, zdarzenia.

Trzeba raczej zaznaczy(, ze — gdyby respektowac znaczenia stéw — obowia-
zujacy aktualnie dokument nazywany Podstawg programowg nie ma z jakakol-
wiek ,podstawa” nic wspdlnego’. Stanowi za to Sciste i detaliczne wyliczenie
obligagji i wymagan, ktére — znéw, gdyby je powaznie traktowaé — nauczycie-
lom i uczniom w zasadzie nie zostawiaja czasu nawet na oddychanie. Michael
Foucault oraz inni znawcy mechanizméw biopolityki mieliby w zwiazku z tym
zapewne niejedno do powiedzenia®.

7 Zob.: PWN-owskie, papierowe wydanie Stownika jezyka polskiego, s. 749 w tomie II; zob. tez:
P. Kotodziej, Pakt dla szkoly: tradycja wielkich polskich reform edukacyjnych jak punkt odniesienia
dla wspdtezesnej koncepcji edukacyi szkolnej, [w:] Pakt dla szkoly. Zarys koncepcji ksztatcenia ogdlnego.
Zaproszenie do dyskusji, Instytut Badai nad Gospodarka Rynkowa, Gdansk 2001, s. 28-52.

8 Zob.: M. Foucault, Rzqdzenie zywymi, przet. M. Herer, PWN, Warszawa 2014; S.]. Ball,
Foucault i edukacja. Dyscypliny i wiedza, Impuls, Krakéw 1992; T. Lemke, Biopolityka,
przel. T. Dominiak, Sic/, Warszawa 2010; H. Ostrowicka, Urzqdzanie mlodziezy. Studium
analityczno-krytyczne, Impuls, Krakow 2015.

Ydad

SIATE AN

dTI¢

MOZSN

Y.

31



AT R
WA

‘\J

T'A JUBILEUSZ

D) 1/ \:

DEE

.

Zoha Agnieszka Ktakéwna

Wpisane w dokument obligacje wskazuja, ze w szkole nauczyciel ,,po-
winien nauczal i przekazywaé” to, co ,przekazywano” tam zawsze, wigc to,
co nam ,przekazywano” i czego ,,nauczano” oraz co ,przekazywano” naszym
nauczycielom. W $wiecie musi by¢ porzadek. Gwarantuje go powtarzalnos¢,
ktéra zréwnuje si¢ z ciagloscia tradycji. Tasma produkcyjna to produkcyjna
ta$ma. Dla atrakeji i nowoczesnosci ,,powinno si¢” skorzysta¢ z komputeréw.
,Pedagogika powinnosciowa” dominuje na poziomie opisu szkoly, operujac
z namaszczeniem pojeciami ,przekaz”, ,,nauczanie” oraz wlasnie ,,powinno$¢”
i pochodne. Reprezentatywnego dla niej jezyka uzywa si¢ zaréwno w stosownych
dokumentach, jak i w doraznej publicystyce na ten temat. ,O$wiata wazniejsza
niz ustrdj”, sprawa jasna.

Podbudowa ideologiczna wyglada¢ za$ bedzie poza tym tak. Wprowa-
dzi si¢ do preambuly ,podstawy” siedmiowersowy cytat z tysigcstronicowe;j
filozoficznej rozprawy Charlesa Taylora (Zrédta podmiotowosci. Narodziny
tozsamosci nowoczesnej). Cytat postuzy do uzasadniania deklaracji o podmioto-
wym wymiarze przedstawianej opcji edukacyjnej. Podmiotowos¢ wedtug tych
zapiséw bedzie oznaczata przynalezno$é. Cztowiek jest przeciez zawsze wpisany
w pewne ramy. Nie siedzi na bezludnej wyspie. Szkota powie mu wigc, czego
si¢ trzyma¢ i co mysled, zeby wzorcowo rozwijaé swg tozsamo$¢ osobnicza,
rodzinna, kulturowa, narodowa, patriotyczna i jak realizowa¢ si¢ w roli, do
ktérej jest powotany. W pewnym okresie na przyktad przygotuje go ,do wy-
konywania obowiazkéw ucznia”. Niech si¢ tego ,,wyuczy”. Wtedy poczuje sig
bliskim samemu sobie podmiotem wéréd innych patriotycznie umocowanych
podmiotéw. Znakiem firmowym podmiotowych relacji stanie si¢ eksponowane
wyzej pojecie ,,przekazywania”.

Przyktadéw rozmaitych ewidentnych sprzecznosci w programowych de-
klaracjach nie ma zreszta co roztrzasaé, podobnie jak tendencji do uzywania
tytutéw pewnych ksiazek (na przyktad Marii Jedrychowskiej Najpierw czlowiek,
Pejzaz aksjologiczny) w charakterze porgcznych sloganéw, tj. bez ogladania si¢
na to, do jakich koncepcji te rozmaite odestania w istocie prowadza. Preambuty
i slogany nie sg obliczane na czytelnicza dociekliwo$¢. Maja wymiar perswazyj-
ny. Za nimi idzie wyszczegdlnienie obligacji. I to jest prawdziwe zycie. Z ich
orealizacji” przyjdzie si¢ rozliczac.

Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego, o ktérej tu pisz¢, w ramach
przedmiotu pod nazwa ,jezyk polski” zaktada wiasciwie od czwartej klasy
szkoly podstawowej po maturg powielanie modelu uniwersyteckiej polonistyki
w ustopniowanej formie dla maluczkich. Na dodatek w wersji od dawna takze
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juz anachronicznej. W kontekscie lamentu nad upadkiem czytelnictwa zaleca
przy tym ujecie chronologiczne, wige: ,, poznawanie utworéw literackich w na-
turalnym porzadku, tak jak one powstawaty z uwzglednieniem réznorodnych
kontekstéw, w tym kulturowych, historycznych, filozoficznych”.

Oswiata nade wszystko. Dobrze jest zatem, zeby od razu na wstepie do
przyzwoitej edukacji ,,przekaza¢” mlodemu czlowickowi pewna zasadniczg
hierarchi¢ wartoéci. Na poczatek dobre beda na przyktad Legenda o swietym
Aleksym albo Rozmowa Mistrza Polikarpa ze Smiercig. Przeciez naturalne jest, ze:

Jak $wiat §wiatem czytanie lektur szkolnych nigdy nie byto przyjemne dla wszystkich. Dla wielu
bylo wrecz tortura, a w najlepszym wydaniu szkolnym byto dla uczniéw cigzka praca umystowa’.

No, ale potem nawet koronawirus niestraszny. W Podstawie. .. napomknie
si¢ poza tym parg razy o sile wspétbrzmienia triady ,,prawda, dobro i pigkno”
oraz zaznaczy, ze trzeba w zyciu logicznie mysle¢ oraz precyzyjnie rozmaite
zjawiska nazywac'’.

To ostatnie zapewnig ¢wiczenia w rozbiorze zdari i nauka terminologii
z zakresu gramatyki, poetyki czy retoryki. Od zawsze przeciez wiadomo, objasni
koordynator reformatorskiej akeji, ze:

poznanie gléwnych elementéw struktury jezyka jest niezbywalnym elementem wyksztalcenia
ogdlnego oraz ze poznawanie kategorii gramatycznych w wieku szkolnym rozwija
umiejetno$¢ myslenia abstrakeyjnego. Dzigki gramatyce uczent dowiaduje sie, ze czgéci mowy
precyzyjnie odzwierciedlaja rzeczywistos¢ pozajezykowa. Reprezentuja rzeczy (ozywione
i nieozywione), czynnoéci, stany, cechy ludzi i przedmiotéw. [...] Nauka sktadni ksztalci
umiejetno$é myslenia logicznego. Znajomos¢ gramatyki jest konieczna w pézniejszej
nauce poetyki, zwlaszcza wersyfikacji i stylistyki — gramatyka jest jedna z podstaw dla
dalszej edukadji literackiej. [...] Przekazanie podstawowych wiadomosci z gramatyki jezyka
polskiego jest prymarnym zadaniem nauczania w szkole podstawowej. Dopiero na tej
podstawie moze si¢ pojawi¢ u uczniéw swiadomos¢ jezykowa i zrozumienie wartosci jezyka:
jego bogactwa leksykalnego, zréznicowania, twérczego charakteru dziatan jezykowych. ..

I tak dalej, i tym podobnie. Ciekawe tylko, co by na to zyczeniowe my-
Slenie powiedzieli twércy Stownika polszczyzny rzeczywistej’'. Tak czy inaczej,
w koncu nie bedziemy si¢ wstydzié, ze:

polscy uczniowie podstawowe kategorie gramatyczne poznaja dopiero na lekcjach jezyka

obcego. Skutkiem czego maja lepsza $wiadomo$¢ regut jezyka angielskiego niz ojczystego'™.

? A. Wasko, op. cit. (O edukacji literackiej. ..), s. 20.

' Cytowane dotad wzmianki dotyczace wizji jezyka polskiego jako przedmiotu edukagji szkolnej
zob. w: Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego z komentarzem z 2017 r.

! janKomunikant, Stownik polszczyzny rzeczywistej (sitq rzeczy fragment), red. nauk. M. Fleischer
iin., Primum Verbum, £4d7 2011.

12 A. Wasko, op. cit. (O edukacji literackiej...), s. 39-40.
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Pojawia si¢ w cytowanym wywodzie miedzy innymi problem ,,§wiadomosci
jezykowej”. To akurat w kontrze do rozwiazan sugerowanych w ramach rewolugji
szkolnej z 2008 roku, ktdra tez zreszta podobnie eksponowata ,,powinnosci”
z zakresu gramatyki. Powstalo w zwiazku z tym parg ciekawych rozpraw na-
ukowych', ale w czasach zarazy dobrym komentarzem do takich sporéw, choé
niestety bez terminologii gramatycznej, bedzie moze fragment rozmowy o jezyku
i jezykowej $wiadomosci z Mszy za miasto Arras Andrzeja Szczypiorskiego:

»,Na czym polega wolno$¢, jaka date§ miastu Arras?! Jest to najokrutniejsza niewola
gwaltu, delatorstwa, stoséw, zakle¢ i ngdznych urojen...” Usmiechnat si¢ na te stowa.
— ,Janie” — powiada. ,Nie to jest wazne, co jest, ale jakie imi¢ nosi. Wszystko jest tym,
czym jest jego imig. Kiedy Bdg ukazal si¢ Mojzeszowi na gérze Horeb, a Mojzesz spytat:
Panie, jakie jest imi¢ Twoje? — wtedy Bég odpowiedziah Jestem, kt(')ry jestem! Powiadasz
o niewoli gwattéw i urojeri, w ktérg popadto miasto. Mylisz si¢! Czym jest gwalt, ktéry
nazwiesz kara? Jest kara. A czym jest urojenie, ktdre nazwiesz wiara w zbawienie? Jest wiara
w zbawienie! Czlowiek wydaje ci si¢ utworzony z czynéw i zamystéw, gdy tymczasem jest
takze utworzony ze stéw. Nie ty pierwszy ulegasz zdumiewajacej tatwosci, ktéra polega
na najgtupszym ztudzeniu ludzkiego umystu, ze mozna pozna¢ i zmieni¢ §wiat bez stéw.
Jakze go poznasz i zmienisz bez jezyka, ktdry zostat ci dany, aby$ nim nazywat?! Co nie
ma nazwy — nie istnieje. A co istnieje — istnieje dzigki swojemu imieniu”.

Wtedy zawolalem, przejety do glebi serca: ,,Ojcze Albercie! Diabet méwi przez twoje
usta...” A on znéw $miat si¢ cicho. ,,Oto i nazwates, Janie. Nauczono ci¢ jezyka i uzywasz
go. Powiadasz — diabel! Ruszze glowa... I daj temu inne imi¢, a wnet co innego uslyszysz.
Moéwisz ja — i kiedy to méwisz, jeste$ oddzielnie. Méwisz — my — i kiedy to méwisz,
stanowisz czastke. Powiadam ci, ze kiedy méwisz ja — grzeszysz, a skoro tak powiadam —
grzeszysz! 1 datem imig twojej mowie. Tak daje imi¢ wszystkim czynom tego miasta. I sa
tym, jakie jest ich imig. To, co si¢ teraz dzieje w Arras, nazwalem wolnoscia, i inni za moim
przyktadem, nazwali to wolnoscia — a wigc jest wolnoscia. Ja zmusitem miasto, aby czynito
to, co czyni¢ musi. Jesli nie widzisz tej harmonii i jedynej drogi do zbawienia — jestes §lepy,
gluchy i niemy. Biorg na siebie cigzar wszystkich grzechéw tego miasta i gotéw jestem za
nie cierpie¢, jak nikt nigdy nie cierpial. Zmusitem ich, aby czynili, co kazeg, a oni odnaj-

duja w tym wiasna ochote i radosé. Jesli to wlasnie nie jest wolnoscia — nic nia nie jest!* .

Skad sie to bierze?

Tyle chyba na razie wystarczy, by co nieco podsumowaé: w obowiazkowej,
ogdlnoksztatcacej i powszechnej szkole maja dziata¢ centralnie, odgérnie, par-

13 Zob.: J. Bartmiriski, Czym w podstawie programowej jest swiadomosé jezykowa?, [w:] Polonistyka
dzis — ksztatcenie dia jutra, T. 3, red. K. Biedrzycki i in., Universitas, Krakéw 2014; Szkolna
polonistyka zanurzona w jezyku, red. A. Janus-Sitarz, E. Nowak, Universitas, Krakéw 2014.

YA, Szezypiorski, Msza za miasto Arras, SAWW, Pozna 1971, s. 87-88.
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tyjnie nacechowane przeswiadczenia i odpowiadajace im, w detalach okreslo-
ne, obligacje merytoryczne, tj. jednakowym programem objgte by¢ majg cate
populacje dzieci, mlodziezy, ludzi, z ktérych kazdy jest inny. W tym samym
czasie, tak samo maja oni odbiera¢ gotowa wiedz¢, umiejetnosci, wartosci
»przekazywane”, jak podczas telewizyjnych lekeji, w postaci wyktadéw, a jeszcze
lepiej za pomoca lejka norymberskiego, z czego w nawiazaniu do swej ojczystej
frazeologii prze$miewal si¢ Manfred Spitzer®.

Cytowane przeswiadczenia na temat edukacji naleza oczywiscie do bez-
wzglednych i trwalych stereotypéw myslowych. W zaden sposéb nie da si¢
udowodni¢ powszechnej skutecznosci zalecanych w nich dziatari i wyobrazen.
Skutkowatoby to zresztg icie orwellowskim obrazem $wiata, cho¢ zwolennicy
opisywanych rozwigzan az takich zakuséw moze i nie mieli na uwadze. W do-
brej wierze, pomyslmy, ze w dobrej, chcieli tylko zatrzymaé czas i swojg jedynie
stuszna wizje Swiata. ..

Takie przeswiadczenia zbawienng ide¢ widza w przenoszeniu uniwersytec-
kiego modelu studiéw na poziom obowiazkowego ksztalcenia szkolnego. Gdy
idzie o przedmiot pod nazwa ,jezyk polski”, ujawnia si¢ to w stosowanych
powszechnie okreslajacych go wyrazeniach synonimicznych, keére identyfikuja
zakres przypisywanych przedmiotowi tresci: ,szkolna wiedza polonistyczna”,
»szkolna edukacja polonistyczna”, ,wiedza polonistyczna w szkole”, , tresci po-
lonistyczne”, , ksztatcenie polonistyczne”, ,, polonistyczna wiedza dydaktyczna”,
»dydaktyka polonistyczna” i wprost — ,,polonistyka szkolna”. W ramach tego
obowiazuja nawigzania do dwéch gléwnych dyscyplin: jezykoznawstwa, ktére
przyjmuje postaé ,ksztatcenia jezykowego” i literaturoznawstwa, wigc ,ksztatce-
nia literackiego”. W tle jest jeszcze , ksztatcenie kulturowe”, ktére , realizowane”
ma by¢ tak, by nie ulegata zatarciu ,$wiadomos¢ swoistego charakteru literatury
picknej i jej wartosci jako podstawowego, autonomicznego podsystemu kultury
posiadajacego wlasny sposdb istnienia, strukturg i terminologi¢”'®. Chciatoby
si¢ prawie uwierzy¢, ze w rezultacie edukacji szkolnej wszyscy Polacy staja si¢
polonistami, specjalistami w zakresie filologii polskiej. ..

Podejécie, ktére polega na splaszczaniu uje¢ uniwersyteckich dla potrzeb
szkoly, nie jest, oczywiscie, zadng specjalng nowalijka ostatniej reformy. W Pod-
stawie programowej z 2008 roku podkreslano nawet, ze: ,,Uczelt w sposdéb natu-
ralny ma si¢ porusza¢ w sferze kilku podstawowych dyscyplin jezykoznawczych,

15 Zob.: M. Spitzer, Jak uczy si¢ mdzg, przet. M. Guzowska-Dabrowska, PWN, Warszawa 2008,
s. 15 i dalsze.
16 A. Wasko, op. cit. (O edukacji literackiej...), s. 36.
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literaturoznawczych, a takze kulturoznawczych”. Jej tworcy chcieli bowiem
»w tym wzgledzie zachowaé réwnowage interdyscyplinarng™’. Opisywana
idea ma zreszta o wiele dtuzszg tradycje, moze nawet oznacza jedyna powazng
tradycje myslenia o ,jezyku polskim” w polskiej szkole, odkad w poczatkach
XIX wieku nadano przedmiotowi takg nazwe's.

Pytanie, skad si¢ bierze oraz czym jest warunkowane ,dlugie trwanie”
sygnalizowanych przeswiadczen, jak réwniez skad si¢ biora edukacyjne rewo-
lucje, ktérych mielismy okazjg do§wiadczaé w czasie ostatnich trzydziestu lat®?,
a takze jak rozmaite koncepcje znosza si¢ wzajemnie oraz dlaczego akurat teraz
nabiera to szczegdlnej wyrazistosci, wydaje si¢ co najmniej naturalne, jesli nie
absolutnie zasadnicze.

W kolosalnym skrécie da si¢ to chyba objasni¢ tak: w réznych okresach
historycznych tego rodzaju programy mialy nas podskérnie niejako wyposazaé
w narzedzia obrony przed zniewoleniem. Odzyskana w 1989 roku wolnos¢
narodowego samostanowienia wywolata z kolei tendencje do spontanicznego
do$¢ nasladowania edukacyjnych rozwigzari z ,wolnego $wiata”. Odbywato
si¢ to bez powazniejszego zwracania uwagi na fakt, ze stosowane tam meto-
dyczne atrakcje byly catkiem §wiezymi prébami odpowiedzi na cywilizacyjno-
kulturowe zmiany powodowane gwattownym, nieporéwnywalnym z niczym
dotad, rozwojem technologii, rynkowych potrzeb i globalizacyjnych tendencji®.
Prawdziwa zmiana, jakiej wtedy potrzebowalismy, wymagata wysitku. Nowego
trzeba si¢ uczy¢. Nawyki trzymaja w szachu. Z pomoca przyszed! wolny rynek
programéw i podrecznikéw. Rynek nie wybiera jednak trudniejszego. Czym
w istocie sa ,przewrét i rekonstrukcja” ostatnio zaordynowane szkole, wida¢
dzi§ w telewizyjnych lekcjach na czas kwarantanny.

Finalnie trzeba za$ chyba powiedzie¢ sobie, ze — jak dotad — pytanie
o edukacj¢ odpowiadajaca wyzwaniom wspélczesnodci nie zostalo u nas
wystarczajaco i powszechnie przewarto$ciowane. Wyzwania te nie zostaly
réwniez poddane wieloaspektowej analizie, cho¢ $wiat si¢ ewidentnie zmienia.
Nawet ksiazek Harariego nie trzeba czytaé, zeby to wiedzie¢ i odczuwaé. I na
to naktada sie zaraza.

17 Zob.: J. Bartminiski, op. cit. (Caym w podstawie jest...), s. 37

18 Zob.: M. Rusek, Jezyk polski jako hybryda. O przedmiocie szkolnym i jego organizacji, [w:] op.
cit. (Polonistyka dzis...), T. 1, s. 444.

19 Zob.: Z.A. Ktakdwna, Jakos i jakosé. Subiektywna kronika wypadkéw przy reformowaniu szkoty
(1989-2013), Universitas, Krakéw 2014.

20 Zob. analizy w: E. Potulicka, J. Rutkowiak, Neoliberalne uwiklania edukacji, Impuls, Krakéw
2012.



Jaka szkota po zarazie?

Jestesmy w sytuacji granicznej. Zaraza nape¢dza entropi¢. Réwnoczesnie
mamy do czynienia ze starciem politycznych wyobrazen o systemach organizacji
i funkcjonowania paristwa, z rywalizacja oraz konfliktami starych i mtodych
wilkéw w dazeniu do wiadzy i kontroli nad otaczajacym $wiatem, z zatrzyma-
niem gospodarki, ludzka desperacja i — co ze wzgledu na edukacje szczegélnie
wazne — mamy tez do czynienia ze zderzaniem si¢ kompletnie odmiennych
sposobéw percepcji $wiata.

»Dobrze si¢ mysli literaturg” przekonuje profesor Ryszard Koziotek. Ale
czasami mysle¢ literaturg doprawdy strach. .. Wystarczy przywotaé zdarzenia po
pandemii opisywane w przywolanej wyzej powiesci Szczypiorskiego. Zmieniaja
si¢ kostiumy, realia, mechanizmy trwaja. Czas rozliczen, szukania winnych,
krwawych rozpraw...

Cwiczenia dla wyobrazni od zaraz

Szkicowanie wyobrazeni o szkole po pandemii moze si¢ wydawaé réwno-
znaczne z projektowaniem utopii, a utopie — zwlaszcza realizowane — dobrej
prasy nie maja od dawna, bo zwykle przeksztalcajg si¢ w dystopie. I w tym
zakresie literatura ma takze, jak wiadomo, duzo do powiedzenia. Nawotywania
do pracy nad rozwijaniem czytelnictwa nie tylko z tego powodu nie dziwia
jednak. Wedtug wizji Paula Ricoeura, mozna literature traktowaé przeciez jako
wrecz laboratorium myslowych eksperymentéw”!. Zagladasz do rozmaitych
literackich prébéwek, przypominasz sobie, co si¢ ze zorganizowana w nich
materia dzieje i odkrywasz jakie$ reguly, jakie§ mechanizmy funkcjonowania
otaczajacego ci¢ Swiata.

Tyle, ze literatura, jak kazde medium, aktywizuje u czytelnikéw okreslone
sposoby funkcjonowania zmystéw. Juz w latach sze$édziesiatych XX wieku
przekonywat o tym Marshall McLuhan, gdy — wprowadzajac do obiegu po-
jecia globalnej wioski i Galaktyki Gutenberga — pisal, ze media ,ksztattuja
i przeksztatcaja nasz sposéb postrzegania” i na tej zasadzie decyduja ,,0 sposobie
percepcji oraz matrycy zatozen, w obrebie ktérej wyznaczane sa cele”™. Jest zas
co$ poruszajacego i symptomatycznego w tym, ze podstawa do takich objasnien
byt dla McLuhana mi¢dzy innymi Szekspirowy Krdl Lear, wigc literatura, dzie-
to, ktére w odniesieniu do innego czasu ukazywato zmian¢ modelu rzadzenia

21 P Ricoeur, Filozofia osoby, przet. M. Frankiewicz, Wydawnictwo Naukowe Papieskiej Akademii
Teologicznej, Krakéw 1992, s. 40-41.

22 M. McLuhan, Galaktyka Gutenberga, [w:] Wybdr tekstéw, red. E. McLuhan, E. Zingrone,
przel. E. Rézaniska, Zysk i S-ka, Poznan 2001, s. 149-208.
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i réwnoczesng zmiang¢ medidéw stuzacych orientacji w $wiecie oraz mozliwe
konsekwencje takich zderzefi?>. Zeby jednak z takiego ,narzedzia” skorzy-
staé, zeby takie rzeczy w lekturze odkrywad, trzeba koncentragji i linearnego
czytania, trzeba ,nicowad” kazde nieledwie stowo oraz pyta¢ o znaczenia. Nie
tak czytaja pokolenia urodzone ze smartfonami w r¢ku i nie pomoze stosowny
zapis w ,podstawie programowej”, nie takiego zreszta czytania uczy¢ ma wedtug
tej podstawy szkota.

Nie znaczy to, ze te nowe generacje nie potrzebuja opowiesci, ale ze w inny
sposéb te opowiesci tworza, na innych si¢ koncentruja, w inny sposéb do nich
docieraja. Chyba to wlasnie migdzy innymi daje si¢ wyraznie zauwazy¢ w trakcie
zarazy, w sytuacji przymusowego aktywizowania e-edukacji i musi by¢ brane
pod uwage w projektowaniu wspétczesnej szkoty?. To réwniez McLuhan dawno
temu podkreslat: ,,Uczniowie majg duzo doswiadczenia z mediami, lecz brak
im nawyku obserwacji oraz krytycznej $wiadomosci™®.

Na tym przede wszystkim polega problem. Nic nie da wpychanie szkoty
pod klosz i serwowanie tam samych waznych dan, poniewaz te dostgpne na
zewnatrz to popcorn, a nie o przyjemnos$¢ tylko chodzi. Ten zewngtrzny cywi-
lizacyjno-kulturowy kontekst wymaga obserwacji i dociekliwej interpretacji,
wymaga stawiania pytad i namystu. Narzekanie na uczniowski brak umiejet-
nosci jezykowych, gdy réwnoczesnie w sieci ,gotuje si¢” od wpisywanych tam
komentarzy, tez jakie$ zadania edukacji wskazuje.

Tak czy inaczej, jakie$ kompleksowe, zwlaszcza odgdrne naprawianie
szkoty bezposrednio po pandemii nie ma oczywiscie w aktualnej sytuacji
ani sensu, ani realnych mozliwosci wcielenia w zycie. Chocby dlatego, ze
nie bedzie pieniedzy. I raczej w tym przypadku — na szczgécie. Dorazny sens
majg i beda mie¢ tylko oddolne dziatania z wykorzystaniem rozmaitych in-
cydentalnych do$wiadczen.

3 Tbidem, s. 149 i dalsze. W tym kontekscie zob. tez: P. Nowak, ,, Krdl Lear” albo wojna pokolers,
[w:] idem, Podpis ksigcia, Kronos, Warszawa 2013, s. 51-76.

# Tu trzeba zauwazy¢, ze na pétkach z ksigzkami o edukacji szkolnej nie brakuje tez toméw na
temat edukacji w konteksécie nowych mediéw, o produke;ji e-podrecznikéw nie wspominajac,
ale czas zarazy w jakiej$ mierze weryfikuje te wszystkie dokonania. Zob. cho¢by: Edukacja
a nowe media, red. nauk. M. Latoch-Zieliska i in., Wydawnicewo UMCS, Lublin 2015.
Istotne rozpoznania z tego zakresu, w tym dotyczace zapiséw w przedmiotowej podstawie
programowej, zob.: M. Wobalis, Multimedia i edukacja 2.18, [w:] ,Polonistyka. Innowacje”
2018, nr 8 (numer na platformie czasopism naukowych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza
pod adresem http://pressto.amu.edu.pl/indeks.php/pl). W papierowej wersji [w:] Polskie
cgytanie Wschodu. Kultura — autobiografia — edukacja, Poznaniskie Studia Polonistyczne, Poznan
2018, s. 263-283.

» M. McLuhan, op. cit. (Galaktyka Gutenberga), s. 262.



Jaka szkota po zarazie?

Rzetelne myslenie o szkole powszechnej na miare wspétczesnych wyzwan
wymaga natomiast czasu i przygotowan. Przygotowania mozna zaczaé od razu.

Czasu wymaga z pewnoscia opracowanie innego niz dotad sposobu i syste-
mu ksztalcenia nauczycieli. Bez nich nic si¢ nie uda. Najpierw jednak trzeba by
»uzgodnié jezyki” méwienia o szkole i okresli¢ jej istotg, abstrahujac od politycz-
nych zaméwien.

Preambuta aktualnej Podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego rozpoczy-
na si¢, przypomnijmy, od zdania: ,Ksztalcenie w szkole podstawowej stanowi
fundament wyksztalcenia”. Ale co to znaczy by¢ wyksztatconym? Kiedy mozna
o kim§ powiedzie¢, ze jest wyksztatcony? Na podstawowym poziomie? W ogél-
nym zakresie? Co nalezy do fundamentéw wyksztalcenia? W szkole powszech-
nej, tj. masowej? Publicznej? Obowiazkowej, tj. przymusowej? Czym rézni sig
»nauczanie”, ,przekazywanie” od uczenia si¢ / ksztalcenia si¢? Na czym polega
samodzielne rozeznawanie si¢ w §wiecie? Co obejmuje takie rozeznawanie si¢
w $wiecie? Kiedy jest mozliwe? Czym si¢ rézni orientacja w $wiecie od wyksztat-
cenia specjalistycznego? Kiedy cztowiek staje si¢ zetonem w grze politycznych
graczy, a kiedy moze zaja¢ whasne stanowisko? Co rzeczywiscie rozumiemy,
a kiedy tylko innym wierzymy, ze rzeczy si¢ maja tak, jak si¢ maja? Jak dalece
jeste$Smy uwiezieni w geografii? W historii? Jak zdefiniowa¢ kameleonowate
pojecie kultury na uzytek szkoty? Jaka rolg petni jezyk w poznawaniu $wiata?
Co moze stanowi¢ nadrzedng ide¢ w kompleksowym mysleniu o programie
szkolnym? I tak dalej, i tym podobne...

~Edukacja jest czyms, co cztowiek robi z sobg dla siebie. [...] zaczyna si¢ od
ciekawosci. Jesli ktos zabija w kims ciekawo$¢, odbiera mu szanse na ksztatcenie
si¢”?. Zaimek zwrotny ,,si¢” w wyrazeniach ,,uczy¢ si¢”, , ksztalci¢ si¢” powinien
by¢ chyba znaczacy dla znawcéw gramatyki, bo na pewno jest znaczacy dla
badaczy moézgu, ktdrzy to i owo o procesach uczenia si¢ wiedza juz na pewno®.

6 Miatam juz okazjg rozwina¢ i przedstawi¢ niedawno myslenie wynikajace z tego rodzaju
konstatacji. Zob.: Z.A. Ktakéwna, ,,Jezyk, ktdry mysli za ciebie”, ,Kwartalnik Edukacyjny”
2018, nr 1(92), s. 25-39.

¥ Od takich konstatacji rozpoczyna si¢ zwigzana z tego rodzaju pytaniami ksigzeczka Petera
Bieri (autor m.in. wydanej pod pseudonimem, takze po polsku, powiesci Nocny pocigg do
Lizbony) zatytutowanej Wie wiire es, gebildet zu sein? (Miinchen/Griinewald 2017). Tekst jest
dostepny w Internecie i nawet automatyczne ttumaczenie pozwala si¢ dobrze zorientowad, jak
istotne jest przedstawiane w nim pojecie o sktadowych edukacji, cho¢ nie wskazuje zadnych
akademickich dziedzin, ktére trzeba by w tym procesie opanowaé. W tym kontekscie zob.:
M. Janion, M. Zmigrodzka, Odyseja wychowania. Goetheariska wizja cztowieka w ,,Latach
nauki i Latach wedréwki Wilhelma Meistra”, Aureas, Krakéw 1998.

2 Zob.: M. Spitzer, op. cit. (Jak uczy si¢ mézg); N. Carr, Plytki umyst. Jak Internet wplywa na
nasz mézg, przel. K. Rojek, Helion S.A., Gliwice 2013.
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A przy okazji zajrzyjmy na strony Akademii Khana, ktéra proponuje z sukcesem
»szkole bez granic™®.

Zalézmy zatem, ze zadaniem szkoly jest tworzenie warunkéw do rozwija-
nia zdziwieni i ciekawosci uczniéw, warunkéw do formutowania probleméw,
stawiania pytan, poszukiwania odpowiedzi ze zgoda na ich niepewnos¢ i nie-
ostateczno$é. Warunkéw uczenia SIE. Warunkdw rozeznawania sie co do roz-
maitych sposobéw orientacji w §wiecie i samodzielnego konstruowania jakiejs
jego wizji. Warunkéw samopoznania®.

Zal6zmy, ze rolg podstawy programowej jest opis przyjmowanej ze wzgledu
na szkote filozofii cztowieka. Od tego zalezy, co i jak w szkole moze dziatac,
a co jest w zwigzku z tym wykluczone. Co to znaczy tworzy¢ warunki uczenia
si¢? Jak to robi¢? I jak si¢ do tego maja kwestie zwigzane z mediami cyfrowymi
w kontekscie cytowanych uwag McLuhana i codziennych obserwacji zachowa-
nia dzieci i mlodych ludzi®'. Jak taczy¢ to, co klasyczne, state, z tym, co chwilowe,
zmienne? Jak zachowywad kulturowa ciagltos¢ w stale zmieniajacym si¢ swiecie?

Takie miedzy innymi problemy trzeba by rozwazy¢ w dyskusjach apoli-
tycznych paneli eksperckich z udziatem nauczycieli nowych generacji, biegtych
w obstudze mediéw cyfrowych iz potwierdzonym sukcesami doswiadczeniem
praktyki szkolne;.

Do przedyskutowania, a nastgpnie do gruntownego opracowania, objasnie-
nia i uzasadnienia bylyby zatem kwestie prawne, organizacja systemu oraz reguty
charakteryzujace merytoryczne wyznaczniki przyjmowanego modelu edukagji.
Z owych regut do wyprowadzenia bytaby catosciowa koncepcja edukacji szkolnej,
wskazujaca jasno co, po co i dlaczego akurat to i to oraz tak i tak proponuje si¢
w ramach nauki. Moze w rezultacie sugerowanych dziatari ,,jezyk polski” w szkole
nie oznaczalby wcale przedmiotu o zadaniach ,ksztalcenia polonistycznego”,
obejmujacego wiedze o literaturze i jezyku, bo tak od zawsze byto. Moze bytby to
przedmiot, ktéry stwarzatby szansg rozpoznawania, nazywania i wartosciowania
probleméw otaczajacego $wiata i réznych emanacji kultury, w tym ukazywanych
od wiekéw w literaturze. Przedmiot, ktéry pozwalatby odkrywa, jak dziata jezyk
i co — bywa — robi naszym glowom??, co potrafi, do czego zdolny jest / bywa
cztowiek, a takze co wiemy na pewno, a co nam si¢ tylko wydaje.

¥ Zob. tez: S. Khan, Akademia Khana. Szkota bez granic, przet. M Potulny, Media Rodzina,
Poznari 2013.

30 Zob.: Z.A. Klakéwna, Szkota na XXI wick, ,Polonistyka. Innowacje” 2018, nr 8. W papierowej
wersji [w:] op. cit., (Polskie czytanie Wschodu...), s. 241-261.

31 Zob.: P. Kasprzak i in., op. cit. (Edukacja w czasach cyfrowej zarazy).

32 Zob.: ]. Ratajczak, Jezyczni. Co jezyk robi naszej glowie, Karakter, Krakéw 2020.



Jaka szkota po zarazie?

Ze wzgledu na ksztatcenie nauczycieli trzeba by tak czy inaczej opracowad
przyktadowe podreczniki (takze e-podreczniki) odpowiadajace wyobrazonemu
modelowi edukacji w rozmaitych zakresach. Podreczniki, ktére bylyby $wia-
dectwem przektadu przyjmowanych teorii na prakeyke.

Konieczna bytaby nastgpnie szeroko zakrojona akcja informacyjna. Jest
o czym mysle¢ takze w czasie zarazy, jest co robié...

dr hab. Z.A. Ktakéwna mieszka w Krakowie, problemami
edukacji interesuje sie od zawsze, stale, w réznych rolach,

w réznych szkotach i w réznych miejscach - w Polsce i poza

jej granicami. Jest m.in. autorkq ksiqzki ,przygodowej” ,Moje
Maroko, czyli skok do gtebokiej wody” oraz ksiqzek naukowych:
,Przymus i wolnosé” (2003), ,Jakos i jakosé” (2014), ,Akademicki
podrecznik myslenia o zawodzie szkolnego polonisty. Jezyk
polski. Wyktady z metodyki” (2016), wspétautorkq ,Paktu dla
szkoty” (2011), ksiqzki ,Edukacja w czasach cyfrowej zarazy”
(2016), a takze podrecznikéw do szkoty podstawowej ,Sztuka
pisania” (1993) i we wspdtautorstwie ,Nowa Sztuka pisania”
(2006) i ,Sztuka pisania dla gimnazjéw” (2009), programéw,
podrecznikéw oraz ksigzek nauczyciela z cyklu To lubie!

i Nowe To lubie! Przez 20 lat redagowata metodyczne pismo
dla nauczycieli pod zmieniajgcym sie tytutem (ostatni ,Nowa
Polszezyzna”). Od 25 lat na uzytek przedmiotu szkolnego pod
nazwq ,jezyk polski” rozwija idee ksztatcenia humanistycznego
poprzez wychowanie do lektury, tj. réwnowazng z wychowaniem
jezykowym praktyke czytania, ktéra ma stuzyc rozumieniu siebie,
innych ludzi, swiata.
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Szkota, jakiej (nie)potrzebujemy
w przyszlosci

Gdy redakcja ,,Kwartalnika Edukacyjnego” zaprosita mnie do wspéttwo-
rzenia jubileuszowego, setnego numeru czasopisma dla nauczycieli, poprzez
napisanie artykutu na temat tego, jakiej szkoly potrzebujemy w przysztosci,
poczutem pewien dyskomfort. Przypomniatem sobie bowiem, ze w 2017 r.
opublikowatem w tym czasopismie artykut zatytutowany ,Jakiej edukacji hi-
storycznej potrzebuje wspétczesny Polak i nowoczesna Polska?”!. Dyskomfort
wynikat z przeswiadczenia, ze od jesieni 2017 r. nic istotnego w polskiej edukacji
nie zmienito si¢ i nie bed¢ miat o czym napisa¢ bez powtarzania tego, o czym
juz napisatem. Nie zmienily si¢ takze mozliwosci wykorzystania technologii
informacyjno-komunikacyjnych, ktére to zagadnienie miato by¢ motywem
przewodnim mojego tekstu. Jednakze szybko naszta mnie inna refleksja —
bed¢ miat o czym napisaé, bowiem w polskiej edukacji od roku 2017 jednak
co$ si¢ zdarzyto, zaszto wiele... zlego. Z tym ze nie bedzie to tekst naukowy,
a publicystyczny.

Przede wszystkim we wrze$niu 2017 r. nieudolnie wdrozono kolejna refor-
mg struktur szkolnych. Zlikwidowano gimnazjum i przywrécono system sktada-
jacy si¢ z o$mioletniej szkoty podstawowej, czteroletniego liceum ogélnoksztat-
cacego, a takze szk6t branzowych (dawniej zawodowych) i technikéw. Jednakze
to nie sam system jest problemem, lecz sposéb jego wdrozenia. W poczatkach
2016 r. uruchomiono serwis internetowy, w ktérym zainteresowani nauczyciele
szkolni i akademiccy mogli wpisywaé propozycje tresci, ktére wedtug nich po-
winny by¢ przynalezne do poszczegdlnych przedmiotéw ksztalcenia. Jednakze
w tym momencie nie bylo jeszcze wiadome, jaka bedzie koncepcja programowa
poszczegblnych typéw szkét, w ktérych klasach i w jakim wymiarze godzino-
wym nauczane beda poszczegélne przedmioty. Do tego najwyrazniej przyjeto
zatozenie, ze oprécz zmiany struktury edukacji, to wlasnie tresci ksztalcenia
powinny by¢ kluczowym czynnikiem podlegajacym modyfikacji. Niechybnie
zapomniano o tym, ze koficowy sukces ucznia w wigkszym stopniu zalezy od

Y Z. Osiniski, Jakiej edukacji historycznej potrzebuje wspdtezesny Polak i nowoczesna Polska?,
»Kwartalnik Edukacyjny” 2017, nr 3 (90), s. 12-26.
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tego, co w sensie metodycznym dzieje si¢ na lekeji, jakie sa warunki organi-
zacyjne prowadzenia zaj¢¢ oraz jak zmotywowany jest uczeri i nauczyciel. Zas
rozwigzania modyfikujace te wlasnie aspekty funkcjonowania edukacji nie byly
powszechnie konsultowane i de facto nie zostaly zmienione. Nie wdrozono tez
jakichkolwiek rozwiazan, ktére spowodowalyby, ze technologia informacyjna
i komunikacyjna, bez ktérej nie bytoby réznicy pomiedzy pierwsza potowa
wieku XX a pierwsza potowa wieku XXI, stataby si¢ nieodtacznym elementem
procesu ksztatcenia. To byt pierwszy przejaw nieudolnego wdrazania reformy.

Kolejny problem stworzylo zbyt szybkie tempo wprowadzania zmian, z cze-
go wyniknat gtéwnie chaos — okresowe zdublowanie rocznikéw w ramach jednej
klasy szkoly sredniej oraz braki lokalowe i sprzgtowe w szkotach podstawowych.
Do tego nie zadbano o nauczycieli likwidowanych gimnazjéw. Nie wprowadzo-
no skutecznych rozwiazan prawnych zobowiazujacych organy prowadzace do
porozumiewania si¢ w sprawie obsady zaje¢. W efekcie wielu nauczycieli zostato
zwolnionych lub zmuszonych do pracy w niepetnym wymiarze godzin dydak-
tycznych (ale nie pozostatych obowiazkéw) za zmniejszone wynagrodzenie,
podczas gdy w wielu szkotach podstawowych pojawily si¢, oprécz probleméw
lokalowych, nadwyzki godzin ponadwymiarowych. Pojawilo si¢ tez zjawisko
zwane ,nauczycielem objazdowym”. Jest to nauczyciel, ktéry dla utrzymania
etatu musi pracowaé w kilku szkotach, czgsto potozonych w réznych gminach
i réznych dzielnicach miast.

W tym momencie przechodzimy do gléwnej zmiany na gorsze, oddalajacej
polska edukacj¢ od modelu przydatnego w dajacej si¢ przewidzie¢ przysztosci.
Ta zmiang jest wzmocnienie procesu deprecjonowania, a nawet niszczenia
zawodu nauczyciela.

Zanim przejd¢ do oméwienia tego problemu, zaprezentuj¢ sytuacje
nauczycieli w Finlandii, kraju stawianego za wzér edukacyjnego sukcesu.
Znajacy t¢ problematyke podkreslaja, ze fundamentem firiskiego sukcesu jest
wysoki status spoteczny zawodu nauczyciela®. Przede wszystkim kandydaci do
tego zawodu otrzymujg rzetelne przygotowanie merytoryczne na jednolitych,
pigcioletnich studiach magisterskich. Jezeli podejmuja studia kierunkowe
(np. fizyka, historia), to nastgpnie aplikuja na czterosemestralne studia na-
uczycielskie prowadzone na wydziatach studiéw edukacyjnych lub na roczny
program nauczycielski zwiazany z ukoriczonym kierunkiem. W ramach takiego

2 E. Czujko-Moszczyk, Sukcesy firiskiego systemu edukacji, czyli dlaczego Finlandia szczyci sig
Jednym z najlepszych systemow szkolnictwa na swiecie — porownawcze studium przypadku,
yotudia Edukacyjne” 2018, nr 48, s. 349-365.
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ksztatcenia zglebiaja réznorodne aspekty psychologii rozwojowej i edukacyjnej
oraz dydaktyke danego przedmiotu, z duzym naciskiem na aspekty praktycz-
ne. Moga tez od razu rozpocza¢ nauke na wydziale studiéw edukacyjnych
z ukierunkowaniem na konkretne przedmioty szkolnej edukacji. Podkresli¢
nalezy, ze przygotowanie zawodowe nauczycieli w Finlandii prowadzone jest
przez wydzialy studiéw edukacyjnych, a nie przez wydzialy specjalizujace si¢
w réznych innych dziedzinach nauki.

Studia dla nauczycieli cieszg si¢ duza popularnoscia, stad tez mozliwa
jest selekcja kandydatéw pod katem przydatnosci do zawodu. Podstawowym
czynnikiem zachgcajacym do zawodu nauczyciela sa zarobki ponaddwukrot-
nie wyzsze niz europejska $rednia ptac nauczycieli i pigciokrotnie wyzsze niz
w Polsce. Nauczyciel w Finlandii zarabia dobrze juz na starcie swojej kariery —
ponad 2,6 tys. euro miesi¢cznie’. Do tego dodajmy, ze obdarzeni sg oni duzym
zaufaniem, co przektada si¢ na swobod¢ wyboru podrecznikéw oraz $rodkéw
i metod dydaktycznych, brak obowiazkéw biurokratycznych, hospitacji lekgji
oraz zewngtrznych, standaryzowanych testéw osiagnie¢ uczniéw. Paristwowy
Ramowy Program Nauczania jest jedynie ogélna wskazdwka, zas o tym, czego
konkretnie w ramach przedmiotu nauczyciel bedzie nauczat i w jaki sposéb
bedzie to robil, decyduje on sam. W Finlandii istnieje rozbudowany system
doksztatcania zawodowego nauczycieli, na ktéry pafistwo przeznacza kilkaset
razy wigcej pieniedzy niz rzad i samorzady w Polsce. W efekcie zawdd ten
cieszy si¢ spolecznym prestizem i popularnoscia wsréd kandydatéw na studia,
poréwnywalna do zawodu lekarza.

Wréémy teraz do polskich realiéw. Przeprowadzony na wiosng 2019 r.
strajk nauczycieli byt reakcja na wieloletnie problemy z wynagrodzeniami
oraz przejawem walki o godno$¢ zawodu. Z jednej strony od dawna zarobki
w o$wiacie sg tak niskie, ze nauczycieli zaliczono do grupy ,biednych zatrud-
nionych™. Oznacza to, ze pracujac na pelny etat z trudem zaspokajaja swoje
podstawowe potrzeby zyciowe i naleza do grup relatywnie ubogich w danym
panstwie. Relatywnej biedzie (w poréwnaniu do zdecydowanej wigkszosci
zawoddw wymagajacych wyzszego wyksztalcenia) towarzyszy systematyczne
pogarszanie warunkéw pracy w chronicznie niedofinansowanych budynkach
szkolnych i w ramach coraz bardziej restrykcyjnych zasad odpowiedzialnosci
dyscyplinarnej, konieczno$¢ angazowania prywatnych srodkéw finansowych do

3 Informacja za: https://www.rp.pl/Polityka/190809862-Finlandia-Nauczyciele-chca-zarabiac-
3-tys-euro-miesiecznie.html

* ]. Stepaniuk, Wspdtezesni polscy nauczyciele jako biedni pracujgcy, ,Podstawy Edukacji. Podejscie
interdyscyplinarne” 2018, t. 11, s. 17-129.
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wykonywania obowiazkéw stuzbowych, zwigkszanie obcigzen biurokratycznych
oraz zaostrzanie réznorodnych form kontroli. Sytuacja ta wywoluje narastanie
i tak wysokiego poziomu stresu. Skutkiem jest nie tylko deprywacja materialna,
lecz takze zdrowotna i spoteczna. W efekcie zawdd ten utracit resztki spolecznego
prestizu i stat si¢ nieatrakcyjny dla mlodych ludzi planujacych swoja kariere
zawodowa. Jedynie 2,4% 15-latkéw (czyli w wieku, w ktérym znajomosé
prawdziwych realiéw zawodu jest jeszcze niewielka) chce w przysztosci praco-
waé w tym zawodzie, a juz obecnie $redni wiek nauczyciela wynosi 42 lata’.
Kto wigc wkrétce zastapi odchodzacych na emerytury? Ci, ktérzy zadnej innej
pracy nie byli w stanie uzyska¢.

Z drugiej strony media i politycy systematycznie oddziatuja propagandowo
na spoleczeristwo z wyraznym zamiarem ponizenia nauczycieli poprzez wykaza-
nie, ze ich sytuacja materialna i zawodowa nie upowaznia do protestéw. Epatujg
wysokimi jakoby zarobkami (nauczyciel dyplomowany ok. 5,9 tys. zt brutto
miesi¢cznie z perspektywa do nawet 8,0 tys. zt. brutto), pomijajac informacje,
ze do podawanych przez nich $rednich wliczaja: dodatki dyrektorskie, nagrody
roczne (tzw. ,,13”), naleznosci za godziny ponadwymiarowe, wyptacane co pigé
lat nagrody jubileuszowe, odprawy emerytalne oraz odprawy w zwiazku z roz-
wigzaniem stosunku pracy. Epatujg tez niskim jakoby czasem pracy, podajac
jedynie godziny poswigcane na prowadzenie lekgji, a pomijajac czas poswie-
cony na: tworzenie dokumentacji, kontakty z rodzicami, wycieczki, tworzenie
materialéw dydaktycznych, przygotowywanie i ocenianie sprawdzianéw oraz
przygotowywanie lekcji i samoksztatcenie®. Marek Suski, poset PiS, posunat
si¢ nawet do stwierdzenia, ze nauczyciele dyplomowani zarabiaja podobnie jak
postowie’. Sam za$ nauczycielski strajk nazywano ,realizowaniem intereséw
politycznych opozycji kosztem dzieci” oraz ,ewidentna walka z rzadem PiS™®.
Zwiazany w obozem rzadzacym prof. Ryszard Legutko zasugerowat, ze orga-
nizatorzy strajku szantazuja rzad i cheg sparalizowa¢ system edukacji’. Z kolei
profesor Jacek Bartyzel poradzit strajkujacym: ,Jutro jest niedziela handlowa. Ja
apeluje do tych nauczycieli, ktérzy dali sig nabraé i rozpocz¢li strajk. (...) Kupcie

w sklepie budowlanym taczke i w poniedziatek rano wywieZcie Broniarza oraz
5

Informacja za: https://www.money.pl/gospodarka/wiadomosci/artykul/zawod-nauczyciela-
w-glebokim-kryzysie-0,159,0,2409631.html

Informacje za: https://www.bankier.pl/wiadomosc/Ile-zarabiaja-nauczyciele-7647189.html
Informacja za: hetps://www.se.pl/wiadomosci/polityka/skandaliczne-slowa-suskiego-o-
nauczycielach-sprawdz-co-powiedzial-aa-8aMM-EwVa-V1ZT.html

¢ Informacja za: hteps://www.polskieradio.pl/7/4399/Artykul/2295321,Politycy-o-strajku-
nauczycieli

? Informacja za: https://www.youtube.com/watch?v=ADPMGbgFpjA
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innych zwiazkowych hucpiarzy a nastgpnie wracajcie do swoich uczniéw”'°. Wo-
jewoda lubelski (obecnie poset PiS) Przemystaw Czarnek ocenit, ze ,, Ten strajk
od poczatku byt bezsensowny i tylko polityczny”'!. Wielosé¢ takich doniesient
i wypowiedzi stworzyta atmosfere nienawisci wobec nauczycieli, wyczuwalng
w Polsce do dzis (czerwiec 2020 r.). Nie dziwi w tej sytuacji wypowiedZ ministra
rolnictwa Jana K. Ardanowskiego, ktory zaproponowal nauczycielom, zeby
w czasie wolnym od pracy w szkole zatrudnili si¢ do pracy na roli'%.

Taka atmosfera zostala poglebiona wprowadzeniem w trakcie pandemii
koronawirusa zajg¢ online do systemu zupelnie nieprzygotowanego na taki
rozw6j wydarzeni. Zaniedbania, ktére uczynily z e-ksztalcenia w Polsce motor
narastania antyszkolnych i antynauczycielskich nastrojéw, nie leza jednak po
stronie nauczycieli. Nie oni bowiem odpowiadaja za prawie catkowity brak
w szkotach platform e-learning, na ktérych mozna by tworzy¢ kursy i lekcje
w najbardziej wlasciwym dla obecnej sytuacji modelu asynchronicznym. Za-
ktada on, ze nauczyciel tworzy zadania i obudowuje je o materialy dostgpne
w Internecie. Zadania powinny by¢ tak opracowane, aby ich wykonanie
skutkowato przyrostem wiedzy i umiejetnosci. Istnieja bezptatne platformy
(np. Moodle - https://moodle.org/?lang=pl), ktére wystarczy zainstalowaé na
szkolnym serwerze, by nawet nauczyciel niezbyt bieglty w kwestiach informa-
tycznych nie mial probleméw z tworzeniem wartosciowych kurséw i lekgji.
Nie zapewniono tego szkofom, mimo ze o przydatnosci dla edukacji rozwiazari
wlasciwych dla metodyki e-learning oraz innych zasobéw dostgpnych w Inter-
necie dydaktycy wspominaja od dawna. Tryb asynchroniczny jest najbardziej
wlasciwy, poniewaz pozwala zniwelowaé gléwne problemy, ktére ujawnity
si¢ w ostatnich miesigcach. Pozwala bowiem wykonywaé zadania wtedy, gdy
uczeri ma czas oraz dogodny dostgp do komputera i Internetu. Nie wystgpuja
wtedy problemy typu: troje dzieci i jeden komputer, duze obciazenie Internetu
w okreslonych godzinach, nauczyciel z dostgpem do sieci niskiej jakosci, czy
zablokowany serwer na skutek zbyt wielu chetnych do skorzystania z danego
zasobu. Do tego nalezy wspomnie¢ o tym, ze zbyt wielu nauczycieli nie zostato
nalezycie przeszkolonych w zakresie metod ksztalcenia online i wykorzystywa-

1 Informacja za: https://nczas.com/2019/04/14/bartyzel-w-tvp-info-nauczyciele-kupcie-taczke-
i-wywiezcie-broniarza-i-innych-zwiazkowych-hucpiarzy-video/

" Informacja za: heeps://www.lublin.uw.gov.pl/aktualnosci/wojewoda-lubelski-
£0%C5%9Bciem-%E2%80%9Estudio-polska%E2%80%9D-w-tvp-info

2 Informacja za: https://dziennikzachodni.pl/memy-o-ardanowskim-rozgrzaly-internet-
po-lekcjach-chodzilismy-na-truskawki-minister-rolnictwa-przeprosil-nauczycieli/ar/c1-

14995013
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nia do tego celu zasobéw Internetu. Dlatego tez mnozg si¢ doniesienia typu:
nauczyciele polecajg czytaé kolejne rozdzialy z podrecznika i wypelnia¢ karty
pracy, ograniczajg si¢ do wysytania linkéw do materiatéw znalezionych w Sieci,
nauczyciel prowadzi wyktady online, lecz ich jako$¢ techniczna nie pozwala na
efektywny odbiér i zrozumienie'. Efektem jest narastajaca frustracja uczniéw,
rodzicéw i nauczycieli oraz wspomniany wezesniej wzrost nastrojéw niechetnych
szkole i nauczycielom.

W tym momencie odpowiedz na pytanie postawione przez redakgje ,, Kwar-
talnika Edukacyjnego” — , Jakiej szkoly potrzebujemy w przysztosci?” — wydaje
si¢ tak bardzo prosta, jak bardzo jest pesymistyczna. Dopdki status zawodu na-
uczyciela i jego spoleczne postrzeganie bedg takie, jak obecnie, to problem, jaka
bedzie szkota, wydaje si¢ nieistotny. Bowiem aktualna sytuacja zwiazana z zawo-
dem nauczyciela powoduje, iz zaden model szkoly nie bedzie efektywny, zadne
nowatorskie rozwigzania nie beda skutkowaly poprawg jakosci wyksztatcenia.

Jest jeszcze jeden powazny problem mogacy skutkowad brakiem mozliwosci
dostosowania edukacji do wyzwan wspétczesnosci. Jest nim postawa niemalej
czgsci rodzicéw sprowadzajaca si¢ do zaniedbywania intelektualnego i fizycz-
nego rozwoju dziecka. Badania funkcjonowania ludzkiego mézgu wykazaty,
ze pigédziesiat procent naszych zdolnoséci do nauki rozwija si¢ w pierwszych
czterech latach zycia'®. Zaniedbania popelniane przez rodzicéw na tym etapie
sa wyjatkowo trudne do nadrobienia w edukagji szkolnej, ktéra ma charakter
grupowy i bazujacy na umiejetnosciach jakie dziecko powinno naby¢ na przed-
szkolnym etapie rozwoju. Podobna barier¢ dla procesu edukacji stwarza brak
nalezytej dbatosci rodzicéw o zapewnienie dziecku odpowiedniego kapitatu
kulturowego. W literaturze naukowej coraz czgéciej zwraca si¢ uwage na to,
ze nieréwne osiagniecia uczniéw spowodowane sa réznicami w poziomie ich
kapitatu kulturowego, czyli wpojonego przez rodzing i srodowisko spoteczne
stosunku do korzystania z débr kultury, do tradycji, do ludzi, sposobu spedzania
wolnego czasu, a takze nastawienia do wlasnego rozwoju intelektualnego®.

Przyjmujac jednak wysoce optymistyczne, ale mato realistyczne zatozenie,
ze w Polsce pojawi si¢ dobra wola politykéw, samorzadowcéw i spoteczenistwa,
by podnies¢ z ruin zawéd nauczyciela, a rodziny beda lepiej wywiazywaly si¢ ze
swoich obowiazkéw, sprobujmy przyjrzeé si¢ twérczoéci naukowej skoncentro-

O skali probleméw w artykule hteps://www.spidersweb.pl/2020/05/edukacja-zdalna-
pandemia.heml

' G. Dryden, ]. Vos, Rewolucja w uczeniu, Poznan 2000, s. 95.

5 T. Zarycki, Kapitat kulturowy — zatozenia i perspektywy zastosowan teorii Pierrea Bourdieu,
»Psychologia Spofeczna” 2009, . 4, s. 12-25.
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wanej wokoét zagadnienia — jaka szkota potrzebna bedzie w przysztosci. Lektura
takich prac wprowadza istotna barier¢ dla rozwazan o szkole przysztosci w Pol-
sce; jest nig catkowity brak analiz i pomystéw odnosnie odrodzenia zniszczonego
zawodu nauczyciela. W zasadzie prawie wszystkie prace, wychodzac od analizy
prawdopodobnych modeli rozwoju spoteczno-gospodarczego i kulturalnego
spoleczeristwa w przysztosci, koncentruja si¢ na prezentowaniu pomystéw na
zmiany w edukacji dostosowujace wyksztatcenie mlodych ludzi do potencjal-
nych wyzwani przysztosci. Jednakze kazdy z nich zakfada, ze fundamentem
zmian bedzie nauczyciel — doskonale przygotowany do zawodu postrzeganego
jako jeden z najbardziej atrakcyjnych, cieszacy si¢ zaufaniem i prestizem, dobrze
oplacany, nieobarczony zbednymi obowiazkami, nietracacy czasu na udowad-
nianie, ze nie jest obibokiem i przest¢pca. Tylko nauczyciel z taka pozycja moze
podotaé wielkim wyzwaniom stawianym przed systemem edukacji.

W literaturze naukowej istnieja ré6znorodne podejscia do kwestii modelu
edukacji w XXI wieku. W dalszym ciagu ,w grze” pozostaja w wigkszosci nie-
zrealizowane postulaty konstruktywizmu pedagogicznego i konektywizmu.
Konstruktywizm jest modelem zdobywania wiedzy, w ktérego ramach zaktada
si¢, ze poznanie polega nie tyle na odkrywaniu tajnikéw obiektywnej, czyli
niezaleznej od uczacego si¢ wiedzy o danym wycinku rzeczywistosci, ile stanowi
raczej proces konstruowania wiedzy na ten temat dzigki wlasnej aktywnosci
poznawczej. Uczenie si¢ traktowane jest jako aktywny proces, w ktérym in-
dywidualng wiedz¢ buduje uczacy si¢ na podstawie wlasnego doswiadczenia
i osobistej percepcji. To on sprawuje kontrole nad wtasnym uczeniem sie i kon-
struowaniem znaczen, bierze odpowiedzialno$¢ za wtasna edukacje. Nauczajacy
przestaje by¢ zrédlem informacji i egzekutorem ich zapamictania. Staje si¢
przewodnikiem, doradca, mentorem i organizatorem pracy®.

Podstawowe zatozenia konektywizmu opierajg si¢ na przekonaniu, ze uczenie
si¢ i wiedza wynikaja z konfrontowania réznych opinii i faczenia réznych Zrédet
informacji. Myslenie oraz umiej¢tnos¢ uczenia sig sa wazniejsze niz aktualny stan
wiedzy jednostki, a kluczows jest umiejetnos¢ dostrzegania powiazan migdzy
obszarami, ideami i koncepcjami. Nierozerwalna cz¢scig procesu uczenia sig
jest krytyczne myslenie oraz proces podejmowania decyzji (w tym wybieranie
tresci do uczenia sig). Wybdr, czego uczacy si¢ powinien si¢ nauczy¢ i znaczenie
naplywajacych informadji jest postrzegane przez pryzmat zmieniajacej si¢ rze-
czywistosci. Podkresla si¢, ze zaséb wiedzy, na podstawie ktérego podejmujemy

' V. Bulira, Konstruktywizm spoleczny Charlesa Taylora, (w:] Charlesa Taylora wizja nowoczesnosci.
Rekonstrukcje i interpretacje, red. Ch. Garbowski, J.P. Hudzik, J. Klos, Warszawa 2012.
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decyzje, ciagle si¢ zmienia. Musimy wiedzie¢, jaka informacja jest istotna, a jaka
nie i w jaki sposéb nowa informacja wptywa na decyzje, ktére chcemy podjac.
Fundamentem efektywnego uczenia si¢ w konektywizmie jest ,wiedzie¢ gdzie”
zamiast ,wiedzie¢ jak”, czy ,wiedzie¢ co”".

Wspomina si¢ tez o mozliwej i koniecznej ekspansji edukacji alternatywne;j
wobec obecnie dominujacego modelu'®. Kazdy z modeli edukacji, o ktérym
wspomina si¢ w kontekscie przysztosci, zaktada odejscie od behawioryzmu
opartego na przekazywaniu informacji przez nauczyciela i podreezniki, na
encyklopedyzmie i nacisku na zapamigtywanie. Wspdlne sa takze postulaty
oparcia si¢ na ksztattowaniu kompetencji, w tym informacyjnych, przygoto-
wywania do ksztalcenia si¢ przez cale zycie, stosowania metod aktywizujacych
i nowoczesnych technologii, wzbudzania myslenia kreatywnego i systemowego,
samodzielno$ci w konstruowaniu wlasnej wiedzy, komunikowania si¢ i dziatania
zespolowego oraz wspéttworzenia projektdw.

Czgstym tematem rozwazan s3 pomysly na szkote w dobie ekspansji tech-
nologii informacyjno-komunikacyjnych, a zwlaszcza Internetu drugiej (Web
2.0) i trzeciej (Web 3.0) generacji'®. Podkresla si¢, ze w $wiecie, w ktérym

7 G. Gregorczyk, Konektywizm — model uczenia si¢ w epoce cyfrowej, [w:] E-learning wyzwaniem
dla bibliotek, red. B. Boryczka, Warszawa 2012.

'8 Edukacja alternatywna w XXI wicku, red. Z. Melosik, B. Sliwerski, Poznat — Krakéw 2010.

! Na ten temat autor niniejszego artykutu opublikowat kilka prac: Zechnologia informacyjna
w edukacji humanistycznej. Torun 2005; Mozliwosci sieci Internet w zakresie wspomagania szkolnej
edukacji historycznej, [w:] Metody komputerowe w badaniach i nauczaniu historii, red. K. Narojezyk,
B. Ryszewski. Olsztyn 2005, s. 143-156; Edukacja historyczna w Internecie — mrzonki czy realne
mozliwosci? ,,Wiadomosci Historyczne” 2007, nr 1, s. 5-12; Nowoczesne media elektroniczne
a edukacja historyczna, [w:] Kultura i jezyk mediow, red. M. Tanas, Krakéw 2007, s. 297-310;
Perspeletywy Web 2.0 a rozwdj edukacji historycznej, [w:] Megabajty dziejow. Informatyka w badaniach,
popularyzacji i dydaktyce historii, red. R. Prinke, Poznani 2007; Polskie internetowe serwisy edukacyjne
- cgy stuzq edukacji?, ,E-Mentor” 2009, nr 2, s. 45-50; Nowe wyzwania edukacyjne - nowe metody
ksztatcenia w edukacji humanistycznej, ,Kwartalnik Edukacyjny” 2011, nr 3, s. 3-17; Bariery
wykorzystania Internetu w polskiej edukacji, [w:] Rola informatyki w naukach ekonomicznych
i spotecznych. Innowacje i implikacje interdyscyplinarne, red. T. Grabiniski, Kielce 2011, t. 2, s. 87-
96; Konstruktywizm i konektywizm a mogliwosci modernizacji edukacji historycznej w Polsce, ,Klio”
2011, nr 16, 5. 3-16; Otwarte zasoby edukacyjne w jezyku polskim — idea i praktyka, [w:] Biblioteka,
ksigzka, informacja i Internet 2012, red. Z. Osiriski, R. Malesa, Lublin 2013, 5. 35-50; Internet jako
efektywna przestrzer edukacyjna, ,.e-Mentor” 2013, nr 5, s. 48-55. Podobnych prac opublikowano
juz bardzo duzo. Jednakze ich efekt praktyczny jest niewielki. Rezultaty prac badawczych
dydaktykéw najwyrazniej nie interesuja decydentéw polskiej edukacji. W zasadzie nawet postulaty
sprzed kilkunastu lat mozna obecnie powtérzy¢ jako te, ktdre powinny by¢ zrealizowane, by polska
szkota weszta w wiek XXI. Ostatnia reforma edukacji zupetnie zignorowata fakt, ze mlodzi ludzie
zyja w $wiecie pelnym technologii informacyjno-komunikacyjnych, ze $wiat wirtualny jest dla
nich réwnolegtym do ,realnego” srodowiskiem zycia. Najlepszym tego przykladem sa problemy
z prowadzeniem ksztatcenia online, wynikfe w okresie pandemii koronawirusa.
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kazda informacj¢ mozna znalez¢ w Sieci, coraz mniej potrzebne jest uczenie sig
na pami¢é. Poza tym komputerowe srodowiska sa dla wspétczesnego ucznia
bardziej zrozumiale i przyjazne niz szkolna klasa. Wejscie w wirtualny $wiat
zwigksza mozliwosci uczenia si¢ ztozonych probleméw, poniewaz uczelt moze
zmienia¢ perspektywe albo éwiczy¢ nowe umiejgtnosci w rozmaitych sytuacjach
stworzonych przez komputer. Edukacja w rzeczywistosci internetowej powinna
integrowa¢ poznanie oparte na bezposredniej obserwacji rzeczywistosci, stowie
méwionym i drukowanym, obrazie elektronicznym i poznaniu cyfrowym.
Powinna tez zadba¢ o réwnowage takich typéw uczenia sig, jak: uczenie sig
linearne, rozwijanie kompetencji aktywnego odbioru obrazu filmowego, po-
znanie cyfrowe nielinearne — hipertekstowe oraz poznanie symboliczne®. Pod-
kregli¢ nalezy, ze edukacja obudowana w nowoczesne technologie informacyjne
i komunikacyjne w najwickszym stopniu przygotowuje do zycia takiego, jakie
bedzie w najblizszych dekadach.

Ciekawa koncepcj¢ zmian w edukacji prawie ¢wieré wieku temu za-
prezentowali dwaj pedagodzy, Val D. Rust z USA i Per Dalin z Norwegii*'.
Stwierdzili, ze szkota powinna nadaza¢ za zmianami spoteczno-politycznymi
i kulturowymi, a nawet wyprzedza¢ je, powinna ciagle ewoluowa¢. Fundamen-
tem programu ksztalcenia powinna by¢ nowa taksonomia celéw sktadajaca
si¢ z trzech kategorii: zrozumienie (a nie zapamigtanie) faktéw, zrozumienie
proceséw i zrozumienie kontekstu. Drugim fundamentem powinno by¢ zato-
zenie, ze szkota ksztattuje kompetencje, ktérych gtéwnym sktadnikiem beda
umiej¢tnosci, a zwlaszcza: umiejetnos¢ kategoryzacji, myslenia analogiami,
ekstrapolacji, myslenia krytycznego, ewaluacji wartosci, samodyscypliny oraz
samooceny. Programy nauczania powinny by¢ tworzone z zastosowaniem
nastgpujacych zasad: pozna¢ mniej, ale dokladniej; elementy wiedzy wigza¢
ze soba nie tyle wedlug dyscyplin naukowych, ile wokét zjawisk spotykanych
w zyciu; wiedzg traktowaé interdyscyplinarnie; stosowad bloki przedmiotowe,
np.: estetyka i kreatywnos¢, cztowiek w spoleczenistwie, lingwistyka i lite-
ratura, matematyka, przyroda, moralnos§¢, technologia, zdrowie fizyczne.
Motywem przewodnim kazdego bloku powinien by¢ cztowiek w otoczeniu
spotecznym, kulturowym i przyrodniczym.

Wartg zainteresowania jest takze szkota przysztosci opisana przez wybitnych
specjalistéw od edukacji, Gordona Drydena i Jeannette Vos. Zaprezentowali

2 R. Gerver, Creating Tomorrows Schools Today. Education — Our Children — Their Futures,
Stafford 2020.

2t P Dalin, V. D. Rust, Towards Schooling for the Twenty-First Century, London-New York
1996.
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oni dwanascie krokéw do stworzenia szkoty adekwatnej do wyzwari stawianych
przez wspdlczesne i przyszle realia:

1.

10.

11.

12.

Szkota jest dziatajacym przez caly rok o$rodkiem informacji, ksztatcenia i do-
ksztatcania dla wszystkich cztonkéw lokalnej spotecznosci.

Programy ksztalcenia dostosowane sg do realnie istniejacych potrzeb, zaréwno
zbiorowych, jak i indywidualnych.

Z uczniami i rodzicami szkota zawiera swoista umowg — gwarantujemy okreslo-
ny poziom $cisle sprecyzowanych kompetencji pod warunkiem przestrzegania
okreslonych zasad i wypetniania okreslonych obowiazkéw przez uczacych sie.
Metody pracy z uczniami powinny oddzialywaé na rézne typy inteligencji
i uwzglednia¢ rézne style uczenia sie.

Metody pracy nalezy dobiera¢ sposrdd tych, ktdre sprawdzily si¢ w praktyce,
a ich cecha wspélna jest aktywizacja ucznia.

Spoteczenistwo powinno inwestowaé w najwazniejsze bogactwo systemu
edukacji — w nauczyciela.

Uczniowie jak najczesciej powinni wykonywa¢ dzialania podobne do pracy
nauczyciela — uczy¢ innych.

Program ksztalcenia powinien uwzgledniaé cztery elementy: dziatania za-
pewniajace rozwdj osobisty, aktywnosci rozwijajace umiejetnosci zyciowe,
¢wiczenia pozwalajace ksztalci¢ umiejetnosci uczenia si¢ samodzielnego,
wiedza przedmiotowa interdyscyplinarnie integrujaca si¢ wokét problema-
tyki spotykanej w danych realiach spoteczno-gospodarczych, politycznych,
przyrodniczych i kulturowych.

System oceniania powinien skfada¢ si¢ w 50% z samooceny, w 30% z oceny
kolegéw i w 20% z oceny nauczyciela; oceniaé nalezy jakos$¢ wykonywanych
zadan oraz postgpy w ksztattowaniu kompetendji (zdolnosci do wykorzystywa-
nia wiedzy i umiej¢tnosci do rozwiazywania probleméw i wykonywania zadan).
Wszystkie przedmioty ksztalcenia powinny $cisle bazowa¢ na nowoczesnych
technologiach informacyjnych i komunikacyjnych.

Do uczenia si¢ nalezy wykorzystywaé wszelkie Zrédta, materialy i zasoby
znajdujace si¢ w otoczeniu uczacego si¢.

Kiedy to tylko mozliwe, wszyscy uczestnicy systemu edukacji powinni mie¢
prawo do wyboru opcji, rozwiazania, $ciezki jemu odpowiadajacej*.

By¢ moze szkota przysztosci powinna by¢ jednak taka, jak ja postrzega

Bogustaw Sliwerski?>. W dalszym ciagu powinna tworzy¢ $rodowisko socja-

2 G. Dryden, J. Vos, op. cit. (Rewolucja w uczeniu), Poznan 2000, s. 437-464.
» B. Sliwerski, Czy Akademia Khana zrewolucjonizuje takze polskq edukacje?, ,Edukacyjna
Analiza Transakcyjna” 2013, nr 2, s. 15-26.
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lizacji mtodych ludzi, wchodzenia w kulture, uczenia si¢ wolnosci oraz zycia
w zbiorowosci. Powinna by¢ instytucja organizujaca i wspierajaca pracg uczniéw
nad wlasnym rozwojem intelektualnym i budowaniem tozsamosci. Instytucjg
zapewniajaca nabywanie postaw akceptowanych spolecznie, ksztaltowanie este-
tyki, wrazliwosci, moralnosci, sumiennosci oraz odpowiedzialnosci. Miejscem
tworczej aktywnosci i uczenia sig, jak radzi¢ sobie z wyzwaniami wspétczesnosci.
Tak wigc szkota powinna by¢ taka, jaka od dawna pojawia si¢ w postulatach
pedagogdéw i dydakeykéw. Niestety, sytuacja z zawodem nauczyciela nie po-
zwala optymistycznie patrze¢ w przyszlo$¢. Zdecydowanie nie potrzebujemy
w przysztosci systemu edukacji ze zdeprecjonowanym zawodem nauczyciela,
dalekim od pozycji, jaka maja nauczyciele w Finlandii.

dr hab. Zbigniew Osinski jest profesorem w Katedrze
Humanistyki Cyfrowej Wydziatu Humanistycznego UMCS

w Lublinie (https;//www.umcs.pl/pl/addres-book-employee,2031,pl.
html); zajmuje sie badaniem edukacyjnych i naukowych

zasobdw Internetu, wizualizacjq danych i informacji, barierami
informacyjnymi w swiecie cyfrowym, bibliometriqg, bazami danych
oraz kompetencjami informacyjnymi.
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Metodyka dyskretna, czyli
dlaczego powinnismy odejs$é od
kultury nauczania i stworzy¢
kulture uczenia sie:

,»,My to juz dawno robimy!”

W czasie licznych konferencji i prowadzonych przeze mnie szkolen czgsto
styszg zdanie:

- Ale my to wszystko, o czym pani méwi, od dawna robimy! W naszej szkole
Jjuz dawno wprowadzilismy kulture uczenia sig. —

- Tak? — pytam wtedy. A na czym ta kultura uczenia si¢ polega? —

- Robimy projekty — odpowiadaja zazwyczaj moi rozméwcy.

- A jak czesto je organizujecie? — dopytuje.

W odpowiedzi najcze¢sciej stysze, ze jest to jeden projekt w roku szkolnym
lub w semestrze. Dlatego draz¢ dalej.

- A jak to wyglgda procentowo? Ile procent lekcji to tradycyjna transmisja
wiedzy, a jaka cz¢sc praypada na aktywne poznawanie Swiata i uczenie sig przez
wlasng aktywnosé, doswiadczanie, eksperymentowanie?

Jeszcze sig nie zdarzylo, zebym ustyszata choc¢by przyblizone wartosci pro-
centowe. Zazwyczaj moi rozmdwcy méwia, ze przeciez nie mozna wszystkiego,
co znamy i dotychczas robilismy, wyrzuci¢ do kosza, ze metody podawcze tez
sa potrzebne, ze bez klaséwek uczniowie by si¢ nie uczyli, ze...

Za kazdym razem, gdy slysz¢ zdanie ,Ale my to juz dawno robimy!”
uswiadamiam sobie, jak dtuga droga przed nami. Zeby rozwigza¢ problem,
najpierw trzeba go dostrzec, a to wydaje si¢ najwigksza przeszkoda na drodze
ku nowemu modelowi szkoly. Zeby zmieni¢ system edukacji, najpierw trzeba
uswiadomic sobie, jak wiele musimy zmieni¢. Jeden projeke w roku szkolnym,

! Artykul bazuje na rozdziale mojego autorstwa: Od alternatywnych idei do metodyki dyskretnej,
zamieszczonym w ksiazce Nurty edukacji alternatywnej w swietle wiedzy o procesach uczenia
sig, przeze mnie redagowanej (Torun 2019).
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semestrze, czy nawet w miesigcu to jedynie listek figowy, wygodne alibi, ktére
poprawia samopoczucie dorostym i stwarza iluzj¢ nowoczesnej edukacji. Alibi,
dzicki ktéremu mozemy nie dostrzegaé, jakim skansenem jest obecny model
edukacji i jak glebokich zmian potrzebuje, by sprosta¢ wymogom XXI wieku.

Dlaczego tak trudno odej$é od szkoly transmisyjnej i metod po-

dawczych?

Zmiana modelu szkoly wymaga zmiany kazdego z tworzacych ja elemen-
téw. O nowej roli nauczyciela i uczniéw duzo si¢ ostatnio méwi. Aby ucznio-
wie mogli uczy¢ si¢ poprzez wlasna aktywnos¢, samodzielnie odkrywac $wiat,
wchodzi¢ w rolg eksperymentatoréw, potrzebna jest inna kultura edukacyjna,
inne §rodowisko, materialy dydaktyczne nowej generacji, a nauczyciele potrze-
buja nowej metodyki. Szkota nie powinna izolowa¢ uczniéw od prawdziwego
zycia, bo to wiasnie jest Zrédlem ,szkolarstwa” i wynikajacej z niego nudy
i zniechecenia. ,,Szkolarstwo to system pracy i zycia whasciwy tylko szkole,
nie majacy zadnej wartosci poza nia, gdyz nie potrafi przygotowac¢ dziecka do
réznorodnych sytuacji zyciowych” — pisal Celestyn Freinet w Niezmiennych
prawdach pedagogicznych’. Tam, gdzie wszystko jest z géry zaplanowane nie
ma miejsca ani na kreatywno$¢, ani na spontaniczno$é, ani na autonomiczne
dziatania, a to wlasnie tworzy podglebie dla motywacji wewngtrznej. To ona
napedza dzieci do dzialania, poznawania §wiata i uczenia si¢. Gdy systemowo
zostanie wygaszona przez system nagrod i kar, czyli np. przez stopnie, dzieci
staja si¢ uczniami. Uczniéw napedza motywacja zewngtrzna. Robig to, co kaze
nauczyciel. Nie kieruja si¢ juz — jak to robily wezesniej — swoimi zainteresowa-
niami i fascynacjami, nie kieruja uwagi ku temu, co dla nich wazne, ale robig
to, czego oczekuja nauczyciele i za co obiecali nagrody. Celem staja si¢ oceny,
$rednie, $wiadectwa. W efekcie radosne, ciekawe $wiata, eksplorujace otoczenie
i zadajace tysiace pytant wewnatrzsterowne dzieci zamieniaja si¢ w zewnatrz-
sterownych uczniéw, ktdérzy zanim co$ zrobia, analizuja czy im si¢ to oplaca.
Przejawem takiej postawy jest pytanie: ,Czy to jest na oceng?”.

Jako osoba przez wiele lat zajmujaca si¢ metodyka i przygotowujaca do
pracy przyszlych adeptéw zawodu nauczyciela, czgsto zastanawiatam si¢ jaka
role w procesie wygaszania u dzieci wewnatrzsterownosci odgrywa tradycyjna
metodyka. Wymaga ona, zeby nauczyciele, tworzac scenariusze lekgji, co do
minuty okreslali, co uczniowie beda robi¢, méwi¢, mysle¢. Od wielu studen-

2 C. Freinet, Niezmienne prawdy pedagogiczne, Otwock 1933, s. 14.
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tow weiaz jeszcze oczekuje si¢ wpisywania do konspektéw, inaczej nazywanych
scenariuszami lekeji, ,oczekiwanych odpowiedzi uczniéw”. Ale tam, gdzie
wszystko jest z géry zaplanowane nie ma miejsca ani na autonomie, ani na
kreatywnos$¢. Wiasnie w tym pozbawianiu uczniéw autonomii i mozliwosci
rozwijania kreatywnosci upatruje przyczyn systemowego wygaszania motywacji
do nauki, z jaka dzieci przychodza do szkoly. Jednak nigdy nie udato mi si¢
przekona¢ moich kolegéw i kolezanek, ktérzy jak ja byli promotorami prac
studenckich, zeby zmodyfikowa¢ nasze oczekiwania i odejs¢ od planowania,
przypominajacego raczej metodyczng buchalteri¢. Na tym polu poniostam
catkowitg porazke. Réwniez uczestnicy moich seminariéw dyplomowych, aby
ukoriczy¢ studia i zdoby¢ dokument dajacy uprawnienia do pracy w szkole,
musieli pisa¢ tradycyjne scenariusze lekeji, skupia¢ si¢ nie tylko na drobiazgo-
wym planowaniu tego, co majg robi¢, méwi¢ i mysle¢ uczniowie, ale réwniez
na progresji i formutowaniu celéw lekeji, ktére koniecznie musiaty by¢ celami
operacyjnymi. I cho¢ bytam przekonana, ze wlasnie takie podejscie jest prze-
jawem szkolarstwa i przyczyna wygaszania u uczniéw motywacji wewngtrznej,
jako promotor musiatam trzymac si¢ obowiazujacych standardéw prac dyplo-
mowych. System byt ode mnie silniejszy. To pokazuje jego site i sposéb dziata-
nia. Nawet, jesli ktos jest przekonany o szkodliwosci tradycyjnych rozwigzan,
to, cheac zmienia¢ szkole, musi wykazaé si¢ biegtoscia robienia tego, co jego
zdaniem nalezy odrzuci¢. Po wielu latach zajmowania si¢ metodyka dosztam do
wniosku, ze jedna z gtéwnych przyczyn szkolnych probleméw wielu uczniéw,
przyczyna zniechecenia, nudy i niskiej efektywnosci jest tradycyjna metodyka,
ktéra jest metodyka kultury nauczania.

Do czego przygotowuje szkola?

Tradycyjna metodyka jest metodyka nauczania. Adepci zawodu nauczy-
ciela wciaz sa przygotowywani do pracy w szkotach i przedszkolach w taki sam
sposéb. W tradycyjnej kulturze nauczania to nauczyciel wyznacza uczniom
droge rozwoju, jedna dla wszystkich. Uczniom w tym teatrze przypada rola
wykonawcéw polecen. Ich zadaniem jest dziatanie zgodne z planem nauczy-
ciela, opartym na podstawie programowej. W tym modelu problem stanowig
zarébwno uczniowie rozwijajacy si¢ w wolniejszym, jak i szybszym tempie.
Metodyka kultury nauczania opiera si¢ na metodach podawczych i przekona-
niu, ze wszyscy moga rozwijaé si¢ w takim samym tempie. Takie podejscie
dobrze oddaje obrazowe okrelenie ,,nauczanie stadne”. Nauczyciel okresla cel
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i temat lekgji, wybiera materialy, tzn. teksty, éwiczenia i zadania, a takze me-
tody pracy. Na zainteresowania, fascynacje, potrzeby czy trudnosci uczniéw
nie ma tu miejsca. W kazdym razie system ich nie uwzglednia, tak samo jak
nie uwzglednia indywidualnych réznic migdzy nimi. Takie podejscie mozna
nazwa¢ totalnym. Uczniowie traktowani sg jak przedmioty nauczania, ktére
na nic nie maja wptywu i ktérych zadaniem jest realizowanie polecert. Wielu
reformatoréw edukacji, takich jak Friedrich Froebel, Maria Montessori czy
Celestyn Freinet doskonale zdawalo sobie sprawe z tego, ze przymus i presja
zle wplywaja na motywacj¢ do nauki. Problem ten poruszyt Freinet w nie-
zmiennej prawdzie nr 7: ,Kazdy woli sam wybra¢ sobie pracg, nawet jedli
wybér wypadnie niekorzystnie™.
Ceng za poskromienie
dziecigcej zywiolowosci i za-

Poniewaz nie umiemy mierzy¢ negowanie podmiotowosci
tego, co w zyciu najwazniejsze, dzieci jest utrata motywacji
najwieksza wage przywigzujemy wewnetrznej i niechetny sto-
do tego, co umiemy mierzyé. sunek do szkoly i do zinsty-

tucjonalizowanej nauki. To

jednak wciaz jest tematem
tabu. Z jednej strony wielu dorostych uwaza, ze szkota musi bole¢, a z drugiej
podtrzymywany jest fikcyjny jej obraz jako miejsca przyjaznego dzieciom
i autentycznie dbajacego o ich potrzeby rozwojowe. Znalezienie rozwiazania
probleméw edukacji wymaga zdemitologizowania naszego postrzegania tej
instytugji, czyli odrzucenia wielu wygodnych dla nas mitéw. Jednym z nich
jest przeswiadczenie, ze dzieci ucza si¢ tylko wtedy, gdy sa nauczane. Wiara
w ten mit determinuje zaréwno postrzeganie roli nauczyciela, jak i uczniéw.

Méwiac o krzywdach dziecka, ktére hamuja jego rozwéj, warto ponownie
powola¢ si¢ na Celestyna Freineta:

1. lekcje szkolne oparte na podziale tresci na przedmioty,
2. podreczniki powiazane z poszczeg6lnymi programami,
3. stereotypowe, wykonywane przez caly klase ¢wiczenia.

Innym mitem, ktdry przystania wielu ludziom rzeczywisty obraz szkoty,
jest przekonanie, ze przygotowuje do zycia. Nic bardziej mylnego. Szkota
w obecnej formule przygotowuje do testéw i nagradza za udzielanie najbardziej
typowych odpowiedzi. Jak dlugo bedziemy myli¢ rozwdéj potencjatu kazdego
dziecka z przygotowaniem do testéw, tak dlugo nie stworzymy naprawdg

3 Thidem, s. 12.
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stymulujacego srodowiska, a uczniowie nie beda w szkole przygotowywani do
zycia. Najwickszym problemem jest systemowe wygaszanie przez szkote wielu,
waznych z punktu widzenia pracodawcéw, kompetencji. Wystarczy wymienié
tu innowacyjne myslenie, kreatywno$¢, nastawienie na wspétprace czy potrzebe
autonomicznego dzialania. Poniewaz nie umiemy mierzy¢ tego, co w zyciu
najwazniejsze, najwicksza wage przywiazujemy do tego, co umiemy mierzyc¢.

Dzieci cheg sie uczyé, ale inaczej niz oczekuje tego tradycyjna szkota

Metodyka kultury uczenia sig, czyli metodyka dyskretna, traktuje uczniéw
jak petnoprawne, autonomiczne podmioty, ktére maja okreslone potrzeby,
rézne mozliwosci, talenty, fascynacje i deficyty. Dzieci i mtodzi ludzie najlepiej
rozwijaja si¢, gdy moga uczy¢ si¢ w naturalny sposéb. Cho¢ dzi$ o naturalnych
mechanizmach uczenia si¢ méwia neurobiolodzy, pedagodzy i psychologowie,
to takie podejécie juz w XVIII wieku propagowal francuski lekarz i pedagog
Jean Itard.

Zmiana modelu szkoly wymaga ponownego zdefiniowania jej celéw. Cho-
dzi tu nie tylko o deklaracje, ale réwniez o tzw. ukryty plan szkoty. Jej celem
nie powinna by¢ realizacja podstawy programowej, ale stworzenie wszystkim
uczniom warunkéw do rozwinigcia ich indywidualnego potencjatu, a wigc cale-
go wachlarza posiadanych talentéw. W nowej kulturze edukacyjnej nauczyciele
powinni zdawad sobie sprawe z tego, ze kluczowa role w budowaniu motywacji
wewngtrznej odgrywa poczucie sprawstwa i poczucie wlasnej wartosci?, a one
pojawiaja si¢ wtedy, gdy czlowiek moze dokonywa¢ samodzielnych wyboréw
i ma wplyw na to, co i jak robi. Oznacza to konieczno$¢ zmiany tradycyjnej
formuly lekgji. Jak juz zostalo powiedziane, w tradycyjnym modelu szkoly to
nauczyciel podejmuje wszystkie decyzje dotyczace procesu uczenia si¢. Okresla
cele lekji, wybiera materialy, w tym réwniez zadania, wyznacza czas i decy-
duje o metodach i formach pracy. Od niego zalezy réwniez forma kontroli
postepéw. W tym modelu rola uczniéw jest podazanie po wytyczonej Sciezce
iwykonywanie poleceri nauczyciela. Doswiadczenie pokazuje, ze wielu uczniom,
szczegblnie osobom kreatywnym o duzej potrzebie autonomii, taka formuta
nauki nie odpowiada. Cz¢$¢ z nich jawnie si¢ buntuje, prébujac wykonywa¢
zadania po swojemu, czego skutkiem jest przypiecie im fatki trudnego ucznia,

* Lekarz i neurobiolog Joachim Bauer ostrzega, ze brak poczucia wlasnej wartosci moze
powodowa¢ u dziecka fatalne skutki, a u mtodych ludzi czgsto jest przyczyna siggania po
narkotyki, co jest spowodowane szukaniem przez organizm dajacych zadowolenie $rodkéw

zastepezych. J. Bauer, Co z tg szkota?, Stupsk 2015, s. 22-23.
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inni tracg zainteresowanie tym, co dzieje si¢ na lekcjach i si¢ wycofuja. O takich
uczniach méwi si¢, ze nic ich nie interesuje i nie maja motywacji do nauki.
Reprodukowanie podanych tresci i wynikajaca z takiej formy pracy nuda sa dla
duzej grupy uczniéw najwicksza przeszkoda w drodze do sukcesu. Pelniac przez
wiele lat funkcje kierownika praktyk pedagogicznych, ktére studenci kierunkéw
nauczycielskich odbywaja w szkofach, czgsto spotykatam si¢ z przypadkami bled-
nych diagnoz uczniowskich probleméw. Osoby, ktére uchodzity za mato zdolne,
po zmianie metod pracy na wymagajace aktywnosci, zaczynaly angazowac si¢
w lekcje i robity ogromne postepy. Mogac mie¢ wplyw na to, co dzieje si¢ na
lekeji i wybiera¢ formy pracy czy zrddta, z ktdrych czerpia wiedzg zadziwiajaco
szybko zmienialy swoje nastawienie do przedmiotu i nauki. Zapewne do$wiad-
czyt tego kazdy z Czytelnikéw, kiedy np. po odejsciu nielubianego nauczyciela
nagle zaczglismy lubi¢ przedmiot, ktérego uczyl. Powodem tej zmiany byla
nowa, pelna entuzjazmu nauczycielka, ktéra potrafita nawiaza¢ dobre relacje.
Bywa tez odwrotnie. Najciekawszy przedmiot, po zmianie nauczyciela, a wigc
i metod pracy, nagle staje si¢ najtrudniejszym i budzacym gleboka niecheé, bo
ciekawe eksperymenty i rozmowy zastapita surowa dyscyplina, punkty, spraw-
dziany, testy i zwiazany z nimi ciagly strach i stres.

Dlaczego metodyka dyskretna?

Uwzglednienie rozwojowych potrzeb dzieci i ich mozliwosci od dawna po-
stulowali reformatorzy edukacji. Dzi¢ki empatii i zdolnosci wnikliwej obserwacji
rozumieli, czego potrzebuja mali ludzie, zeby méc w harmonijny sposéb rozwija¢
swoj potencjal. Z tych obserwadji ptynely mniej lub dalej idace postulaty odejscia
od metod transmisyjnych i zastapienia ich wymagajaca indywidualizacji kultura
uczenia si¢. Reformatorzy edukacji doskonale rozumieli, czego potrzebuje zywa
inteligencja dzieci, aby méc si¢ rozwijaé. Warto w tym kontekscie przytoczy¢
stowa Céline Alvarez, wspétczesnej francuskiej reformatorki rozwijajacej idee
Marii Montessori i czerpiacej réwniez z jej inspiracji, czyli dorobku dwdéch
zajmujacych sie pedagogika lekarzy Jeana Irarda i Edouarda Séguina.

To nie sama nauka jest dla dzieci meczaca, bo maly czlowiek jest zapro-
gramowany do nauki. To, co je meczy, to koniecznos¢ uczenia sig rzeczy uwta-
czajacych ich inteligencji. Szkota powinna w koricu to pojaé: mézg ludzki jest
nadzwyczajny — poszukuje sensu, Zycia, madrosci i glgbi. Zostat zaprogramowany,
by uczy¢ si¢ tego, co pickne, wielkie, zywe, dynamiczne i inspirujace. Dajmy
mu, czego potrzebuje.
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Dlatego wiasnie w Gennevilliers odrzucitam bezkompromisowo wszystkie
zajecia i zadania, ktére nie przedstawiaty dla dzieci sensu. Wybierajac je, kiero-
walam si¢ tym, czy na dany rodzaj czynnosci lub dane zadanie dzieci reagowaty
radoscia i checig natychmiastowego samodzielnego wykonania. Jesli si¢ tak nie
dziato — wycofywatam dang propozycj¢ dydaktyczng z oferty’.

Podejscie Céline Alvarez jest jednym z przykladéw tego, co nazywam
metodyka dyskretng. Nauczycielka w przemyslany sposéb stworzyta srodowi-
sko edukacyjne, ktdre okreslato mozliwe kierunki rozwoju dzieci, niczego im
w jawny sposdb nie narzucajac i nie zabierajac im poczucia wolnosci i sprawstwa,
dzigki czemu mogly pracowad, kierujac si¢ wlasnymi potrzebami rozwojowymi
i motywacja wewngtrzna. Celem metodyki dyskretnej nie jest rezygnacja doro-
stego, czy nauczyciela, ze wskazywania uczniom drogi rozwoju czy sterowania
procesem uczenia si¢. Dzieci potrzebuja ptynacych od opieckunéw inspiragji.
Chodzi raczej o zastosowang forme. W tradycyjnej kulturze nauczania na-
uczyciel decyduje o wszystkim w jawny sposéb i poprzez polecenia i zadania
zazwyczaj narzuca uczniom tresci oraz metody pracy. W czasie tradycyjnej lekeji
wszystko odbywa si¢ pod jego dyktando. Metodyka dyskretna, jak sama nazwa
wskazuje, prowadzi uczniéw w bardziej subtelny sposéb. Wskazuje wprawdzie
droge rozwoju, pozostawiajac jednocze$nie uczacym si¢ duzg przestrzen wolno-
§ci, ktéra umozliwia im wykorzystanie indywidualnych preferencji, kierowanie
si¢ wlasnymi zainteresowaniami i fascynacjami oraz rozwijanie mocnych stron.
Nauczyciel planujacy zajecia na podstawie metodyki dyskretnej musi odpo-
wiedzie¢ na pytanie, jak planowa¢ lekcje, by stworzy¢ uczniom jak najwicksza
przestrzen dla ich whasnej aktywnosci i jak dobra¢ materialy edukacyjne, by
mogli rozwijaé wewngtrzsterowno$¢, poczucie sprawstwa i autonomii.

Metodyka dyskretna a dobér zadan

Decyzja majaca ogromny wplyw na efektywnos$¢ procesu uczenia sig jest
dobér materiatéw dydaktycznych, a wigc tekstéw, zadani i éwiczen. W kultu-
rze nauczania dominuja zadania receptywne i reproduktywne z jedna dobra
odpowiedzia. Zdecydowana wickszos¢ nie rozwija kreatywnosci i nie pozwala
ani na zindywidualizowane, ani tym bardziej na spersonalizowane podejscie.
Takie schematyczne, wymagajace prostej reprodukeji zadania, ktére w intencji
ich autoréw maja poméc w utrwalaniu poznanej wiedzy, sa niezwykle skutecz-
na metoda niszczenia motywacji wewnetrznej i Zrédtem nudy i zniechecenia.

> C. Alvarez, Prawa naturalne dziecka, Warszawa 2017, s. 114-115.
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Nauczyciel, pracujacy na podstawie metodyki dyskretnej, planuje zadania, keére:
* wymagaja zaangazowania, ktérego skutkiem jest Brunerowskie ,efektywne

dziatanie poznawcze™,

* wymagaja pracy w grupach,

* nie maja jednej dobrej odpowiedzi,

* mozna je zrobi¢ na wiele réznych sposobéw i na réznych poziomach,

* mozna je rozwiaza¢ réznymi metodami, z zastosowaniem réznych technik,
* wymagaja glebokiego przetwarzania,

* wymagaja faczenia tresci z réznych dziedzin wiedzy,

* umozliwiaja rozwijanie wielu waznych w zyciu kompetencji,

* umozliwiaja konstruowanie znaczen,

* umozliwiaja kierowanie si¢ wlasnymi zainteresowaniami i mozliwo$ciami,
* umozliwiaja tworzenie z informacji wiedzy, czyli tworzenie jej struktury,

* uczniowie widzg w pracy nad nimi sens,

* budza zainteresowanie uczniéw.

Oczywiste jest, ze jedno zadanie nie musi spetnia¢ wszystkich podanych
kryteriéw. Podana list¢ nalezy raczej traktowac jako wskazanie kierunku. Aby
stworzy¢ dzieciom warunki do samodzielnego konstruowania znaczen i nada-
wania informacjom struktury wiedzy, potrzebne sa zupetnie inne zadania, niz
te, ktére dominujg dzi§ w zeszytach ¢wiczen i kedre uczniowie rozwiazuja,
przygotowujac si¢ do testow’.

W ostatnim czasie ukazaly si¢ dwie ksiazki mojego autorstwa. Pierwsza nosi
tytut Zycie to nie wyscigi, a druga Miedzy kijem a marchewkq®. To ksiazki dla
dzieci, ktére juz umieja pisa¢ i czytaé. Ale zawarte w nich przestanie zwiazane
np. z motywowaniem do nauki, adresuj¢ do nauczycieli i rodzicéw. W tres¢
obu ksiazek zostaly wplecione zadania typowe dla metodyki dyskretnej. Dostaje
wiele informadji, ze sa one dla nauczycieli inspiracja do tworzenia wlasnych. Sa
to zadania otwarte (nie maja jednej dobrej odpowiedzi), wymagaja kreatyw-

¢ ].S. Bruner uzywal pojecia ,efektywne dzialanie poznawcze” w kontekscie tworzenia przez
nauczyciela warunkéw umozliwiajacych efektywna nauke. Brunerowskie efektywne dziatanie
poznawcze stoi w opozycji do nauki polegajacej na mechanicznym reprodukowaniu wiedzy.

7 Z metodycznego punktu widzenia wickszo$¢ zadani w tradycyjnych zeszytach éwiczend to nie
¢wiczenia, a narzgdzia pomiaru, kedre niczego nie éwicza. Choé receptywne i reprodukeywne
zadania czgsto s3 mylnie okreslane jako ¢wiczenia, nie stwarzajg okazji do przetwarzania
informacji, ktére jest warunkiem efektywnego kodowania nowych faktéw.

§ M. Zylitiska, Zycie to nie wyscigi, Toruti 2019 i Migdzy kijem a marchewkg, Torun 2020. Ksiazki
adresowane s do dzieci, ktdre juz umieja czytaé i pisaé, ale mozna z nich korzysta¢ réwniez
w klasach 4-6 na jezyku polskim, matematyce i na godzinach wychowawczych. Zadania nie
majg okreslonego poziomu i mozna je dowolnie wybiera¢. Z wickszoscia zadar, szczegdlnie
tymi rozwijajacymi kompetencje jezykowe i pisanie, mozna pracowaé w klasach 4-6.
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nosci i kazde dziecko lub kazda grupa moze je zrobi¢ ,,po swojemu”, na miarg
swoich aktualnych mozliwosci. W ksiazce zostaly poruszone wazne i trudne
problemy, ktére sg udziatem wszystkich dzieci, np. radzenie sobie z trudnymi
emocjami, szkolnymi porazkami, ocenami, samodzielnym planowaniem pracy
czy koniecznoscig zmiany planéw i szukania nowych strategii, gdy nie udaje
si¢ osiagna¢ zamierzonych rezultatéw. Tradycyjne materialy czgsto infantylizuja
$wiat dziecka i nie tworzg okazji do rozméw na trudne tematy, z ktérymi musza
si¢ mierzy¢ kilkulatki. Nauczyciele, ktérzy wykorzystuja w pracy z uczniami
ksiazki Zycie to nie wyscigi i Miedzy kijem a marchewks, relacjonuja, ze dzie-
ciom duzo tatwiej jest rozmawia¢ o trudnych zachowaniach czy emocjach, gdy
problem dotyczy ksigzkowych bohateréw. Przeniesienie wasnych trudnosci na
zewnatrz pozwala spojrze¢ na nie z innej perspektywy.

Pomiar dydaktyczny czy diagnoza w procesie?

Ksiazki Zycie to nie wyscigi i Migdzy kijem a marchewkq adresowane sa
z jednej strony do dzieci, a z drugiej do dorostych, nauczycieli i rodzicéw.
Sposéb, w jaki dzieci rozumiejg przedstawione problemy, moze by¢ dla doro-
stych cennym Zrédtem informacji dotyczacych ich rozwoju. Wiele zadan, np.
zadania matematyczne, ktére trzeba samodzielnie stworzy¢, uwzgledniajac
podane dane, pozwalaja réwniez na diagnozowanie w procesie. Dzigki temu
nauczyciele maja doskonaly obraz tego, co ktdre dziecko potrafi, a z czym sobie
jeszcze nie radzi, bez koniecznosci przeprowadzania stresujacych i zaburzajacych
pomiar sprawdziandw.

W tradycyjnym modelu szkoly liczy si¢ nie jakos¢, ale ilo$¢. Dla wielu
dorostych, wyznacznikiem jakosci szkoty jest liczba zrobionych zadan, ,przero-
bionych” w podreczniku stron, liczba sprawdzianéw i ocen czy zaje¢ pozalekeyj-
nych. Czas spedzony w szkole lub na dodatkowych zajeciach jest utozsamiany
z nauka. Jesli wszystkiego jest duzo, to znaczy, ze proces uczenia si¢ przebiega
efektywnie. Jako$¢ nie jest brana pod uwagg. Mato kto interesuje si¢ tym, czy
dziecko widzi sens w zadaniach, nad ktérymi pracuje, jaka jest ich wartos¢
metodyczna, czy umozliwiaja glebokie przetwarzanie, czy ucza jedynie, ze aby
unikna¢ klopotdéw, trzeba wykonywaé polecenia. Doktadnie to samo dotyczy
jakosci sprawdzianéw i diagnoz. Wiele oséb utozsamia testowanie z procesem
uczenia si¢. Z metodycznego punktu widzenia wyglada to zupetnie inacze;j.
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Im wigcej testowania i pomiaru dydaktycznego, tym mniej czasu na nauke’.
Dlatego jednym z kluczowych wyznacznikéw metodyki dyskretnej jest stosunek
do pomiaru dydaktycznego.

Nauczyciel, ktéry odchodzi od kultury nauczania i przechodzi do kultury
uczenia si¢, powinien maksymalnie ograniczy¢ wszelkie formy pomiaru dydak-
tycznego — a jesli to mozliwe, zrezygnowac z oceniania'® — zaoszczgdzony zas
czas przeznaczy¢ na nauke. Powinien tez pamigtad, ze od tego, jakie zaplanowat
zadania zalezy efektywno$¢ procesu uczenia sig. Jedli czas lekcji jest nieefek-
tywnie wykorzystany, nauka zostaje przeniesiona do domu, a rodzice zmuszani
zostaja do wchodzenia w rolg nauczycieli. Szkota nie powinna zabieraé czasu
przeznaczonego na zycie rodzinne. Zaréwno rodzice, jak i dzieci powinni mie¢
czas na odpoczynek, cho¢by po to, by nastgpnego dnia znowu méc efektywnie
pracowaé. Wielu nauczycieli obawia sig, ze rezygnujac ze sprawdziandéw, nie
beda mie¢ wgladu w to, co uczniowie juz opanowali, a z czym sobie jeszcze
nie radza. Temu celowi duzo lepiej stuzy inne narz¢dzie metodyczne, o ktérym
byla juz mowa, czyli diagnoza w procesie.

Poniewaz tradycyjny model szkoty wyrobit w nas przekonanie, ze cztowiek
uczy si¢ tylko wtedy, gdy jest nauczany, lata spedzone w szkolnej fawce wyrobity
w nas okreslone przyzwyczajenia. Uczono nas pracy pod dyktando i trzyma-
nia si¢ podanych schematéw. Kultura testéw wyrobita w nas przekonanie, ze
na kazde pytanie jest jedna dobra odpowiedz i ze wszystko da si¢ zmierzy¢
i ocenié. Warto sobie uswiadomi¢, skad bierze si¢ potrzeba ciaglego oceniania
i przekonanie, ze rozwéj cztowieka poddaje si¢ prostemu pomiarowi. ,,Ludzie,
ktérzy przeszli pelnowymiarowe ksztalcenie szkolne, pozwalaja, by niemierzal-
ne do$wiadczenia wymykaly im si¢ z rak. W ich oczach wszystko, czego nie
mozna zmierzy¢, staje si¢ drugorzedne i niebezpieczne. A przeciez nie musza
by¢ okradani z kreatywnosci. W toku ksztatcenia oduczyli si¢ »robié« swoje
lub »by¢« sobg™"!, twierdzi Ivan Illich. Lektura ksiazki Odszkolnié spoteczeristwo
pozwala zrozumie¢, dlaczego tak wielu rodzicéw domaga si¢ ocen, dlaczego tak
ostro reaguja nawet na proby zredukowania ich liczby. W ich uszkolnionym
mysleniu to oceny nadajg nauce sens i sa namacalnym dowodem postgpéw.

9 Patrz: M. Zylitiska, Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie si¢ przyjazne mézgowi, Torut 2013,
s. 233.

1% Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 22 lutego 2019 r. w sprawie oceniania,
klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy w szkotach publicznych Na podstawie art.
44zb ustawy z dnia 7 wrze$nia 1991 r. o systemie o$wiaty (Dz. U.z 2018 r. poz. 1457, 1560,
1669 i 2245) stanowi, ze nauczyciel musi wystawi¢ uczniom przynajmniej jedna ocene w roku
szkolnym, t¢ na $wiadectwie. Oceny biezace nie musza by¢ wystawiane w formie cyfrowej.

1. Wich, Odszkolnié spoteczerstwo, przet. . Mojsak, Warszawa 2010, s. 87.
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Jesli nie ma ocen, to znaczy, ze dziecko si¢ nie uczy. Na tak myslace osoby duza
liczba sprawdzianéw, kontroli i ocen dziata uspokajajaco. Ich brak wywotuje
zaniepokojenie, a nawet strach. Dlatego nauczyciele, ktdrzy przenosza punkt
cigzkosci z oceniania i kontroli na proces uczenia si¢, musza poswieci¢ wiele
uwagi rodzicom i znaleZ¢ czas na wygaszanie ich autentycznych obaw. Jednak,
wybierajac migdzy dobrem dzieci a dobrem rodzicéw zawsze powinni wybieraé
dobro tych pierwszych, nawet jesli wywoluje to dyskomfort dorostych. Dobro
dziecka powinno by¢ stawiane réwniez przed potrzebami systemu.

Motywacja wewnetrzna a mozliwoéé robienia zadan ,,po swojemu”

Rola nauczyciela stosujacego metodyke dyskretng jest wskazywanie kie-
runku, a nie oczekiwanie, ze uczniowie beda podazaé wytyczona przez niego
droga w wyznaczonym przez niego tempie. Celem jest subtelne sterowanie,
ktére nie pozbawia uczniéw poczucia autonomii i sprawstwa oraz tworzy
przestrzen do rozwijania kreatywnosci. Takie podejécie pozwala na rozwijanie
u uczniéw wewnetrznej motywacji i wielu potrzebnych w zyciu kompetencji.
Ale przede wszystkim tworzy warunki ku temu, by uczniowie mogli przeja¢
odpowiedzialno$¢ za swéj proces uczenia si¢ i by rozwingli przekonanie, ze maja
kontrol¢ nad wlasnym zyciem.

Koncepcja metodyki dyskretnej jest spdjna z postulatami reformatoréw
edukacji. Ich wizje roli nauczyciela, cho¢ nieco si¢ od siebie réznia, wszystkie
prowadza w tym samym kierunku. Szkota nie moze dzieciom i mtodym ludziom
wszystkiego narzucaé, nie moze pozbawia¢ ich prawa do autonomicznego, zgod-
nego z ich natura rozwoju. Jednym z gtéwnych Zrédet opresyjnosci obecnego
systemu edukagji jest sformalizowana, zbiurokratyzowana i przeracjonalizowana
metodyka, ktéra — jak méwi Illich — z nauczycieli czyni dystrybutoréw goto-
wych produktéw, a z uczniéw biernych i pozbawionych woli konsumentéw.
Dzieci cheg si¢ uczy¢, a w szkotach wciaz jeszeze sa nauczane. Pozbawienie ich
autonomii i mozliwosci twérczego dziatania wielu z nich zamyka droge do
sukcesu, jest Zrédtem frustracji, zniechgcenia, a nawet oporu. Musimy wreszcie
zrozumied, przed czym wiele dzieci si¢ broni i zastanowi¢ sig, czy maja do tego
prawo. Warto pochyli¢ si¢ nad postawionym przez Celestyna Freineta pyta-
niem, czy droga, ktéra od wielu lat idzie edukacja nie jest bledem lub iluzja'®.
Wiele przemawia za tym, ze powinni$my dzi§ wymysli¢ szkote od nowa, bo ta,
ktéra wszyscy znamy, powstata na potrzeby $wiata, ktérego juz nie ma. Jednak

12 C. Freinet, Gawgdy Mateusza, Otwock, Warszawa 1993, s. 5.
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nie mozna zmieni¢ szkoly, nie zmieniajac tego, jak wygladaja szkolne lekecje.
Dlatego powinni$my odej$¢ od kultury nauczania i stworzy¢ kulturg uczenia
si¢, a to wymaga nowej metodyki i zupelnie innych kompetencji nauczycieli.
Tworzenie nowej kultury edukacyjnej wymaga tez tego, czego nasze szkoly
czgsto nie dostrzegaja i nie rozwijaja: kreatywnosci.

dr Marzena Zylifiska zajmuje sie metodyka, prowadzi
szkolenia i warsztaty, pisze artykuty i ksiqzki. Przez wiele lat
ksztatcita przysztych nauczycieli i prowadzita seminaria
metodyczne. Od wielu lat zajmuje sie réwniez tworzeniem
materiatéw dydaktycznych umozliwiajgcych uczniom rozwijanie
kreatywnosci, autonomii i krytycznego myslenia.



Mariusz Zemto

Szkota, o ktérej marzyé mozna

Szkota powszechna ma juz dos¢ dtuga historie. Stwierdzenie to dotyczy takze
Polski. Od wielu dziesiatek lat realizowany jest bowiem taki jej model réwniez
w naszym kraju. Powszechno$¢, o ktérej mowa, taczy si¢ nie tylko z mozliwoscia
korzystania bez ograniczen przez reprezentantéw wszystkich grup spolecznych
z ustug oswiatowych na poziomie podstawowym, ale oznacza réwniez, ze uczest-
nictwo w zajeciach, jakie ona oferuje, jest obowiazkiem strzezonym prawem.
Przez ten czas pafistwo sprawuje nad systemem szkolnym wszelkg opieke, w tym
merytoryczng i organizacyjna, by mégt on sprawnie i efektywnie funkcjonowac.
Sztaby ludzi pracujg nad tym, by poziom tego funkcjonowania byt jak najwyz-
szy. Wspdlczesnie dziesiatki tysicy ludzi sa zaangazowane w prace instytucji
zwiazanych z edukacja — w Ministerstwie Edukacji, kuratoriach wojewddzkich,
placéwkach, gdzie realizowany jest proces o$wiatowy itp. Nadto szkolnictwo
wspomagane jest przez sowicie optacane zespoly ekspertéw, doradcéw, moder-
nizatoréw. Regularnie co jakis czas przeprowadza si¢ kolejne reformy edukacyj-
ne, przeksztalcenia strukturalne, modyfikacje programéw itp. Obstuga resortu
pochtania niewyobrazalne dla zwyklego obywatela fundusze.

W zwiazku z powyzszym wydawaé by si¢ moglo, ze o$wiata funkcjonuje
wspaniale i nie ma sensu rozprawiac o szkole marzeri — gdyz to, jak ona aktualnie
dziata jest na miar¢ najsmielszych wyobrazen i spetnia wszelkie oczekiwania.
By rozwia¢ tego typu i im podobne watpliwosci, swoje rozwazania rozpoczng
od przytoczenia garéci danych diagnozujacych szkole, z ktérag mamy do czy-
nienia wspétczesnie w Polsce. Beda one przedstawione oraz interpretowane
z perspektywy socjologa. Ich Zrédlem sg badania empiryczne przeprowadzone
w ubieglym roku. Taka diagnoza, jesli wychwyci ewentualne stabosci szkoty,
da mozliwo$¢ wskazania ich przyczyn a dalej pozwoli na wypowiedzenie si¢
w kwestii ,modelu szkoty marzeri”.

Przyjecie podobnej perspektywy taczy si¢ z wieloma ograniczeniami —
przede wszystkim nie pozwala snu¢ picknych wizji, zachwyca¢ lotnoscia wy-
obrazni i ujmowa¢ umysty niespotykanymi analogiami. Nie chodzi jednak o to,
by doszto do rozkwitu radosnej twérczosci, oderwanej od stanu faktycznego,
lecz do przedlozenia stanu rzeczy mozliwego do zrealizowania.
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Za empiryczng podstawe prowadzonych rozwazani postuza wyniki badan
socjologicznych uzyskanych w miescie liczacym 300 tysigcy mieszkadcow.
Badania przeprowadzono wsréd uczniéw szkét publicznych w wieku od 14 do
20 lat. Uczestniczyto w nich 3889 o0s6b, co w danym miescie stanowito blisko
20% populadji uczacej si¢ mtodziezy w wyznaczonym przedziale wiekowym. Do
obrébki statystycznej zaklasyfikowano 3752 ankiety. Dobér préby byt losowy,
dwuwarstwowy, gdzie warstwami byly rodzaj szkoty oraz klasy. Udziat uczniéw
z poszczegblnych szkét byl nastgpujacy: szkota podstawowa (klasy VII i VIII)
— 1014 (27,0%), szkota branzowa I stopnia — 203 (5,4%), technikum — 1207
(32,2%), liceum ogélnoksztatcace — 1328 (35,4%). Badania przeprowadzono za
pomoca kwestionariusza ankiety, kt6ry byt wypetniany przez uczniéw online na
zaj¢ciach szkolnych w obecnosci osoby nadzorujacej, niezwiazanej z placéwka,
w ktérej je wykonywano. W projekcie wzigto udziat 29 szkét'.

*

Diagnoz¢ stanu wspélczesnych szkét rozpoczniemy od przyjrzenia sig
jednej z podstawowych relacji spotecznych wystepujacych w tym srodowisku,
mianowicie relacji uczen — nauczyciel. Uwaga nasza zostanie skierowana na
kilka aspektow tej relacji: niesubordynacjg ucznia, przeszkadzanie nauczycielowi
w prowadzeniu zaj¢é, dyskutowanie uczniéw w sprawie wystawianych ocen,
naganne odnoszenie si¢ do nauczyciela. Przyblizenie tych aspektéw pozwoli
wyrobi¢ sobie zdanie na temat autorytetu nauczycieli w srodowisku szkolnym,
panujacej tam dyscypliny, warunkéw pracy instytucji, wreszcie sprawnosci jej
funkcjonowania, w tym realizowania zadan, ktdre sa jej przypisane.

Podstawowym warunkiem realizowania przez szkole¢ wyznaczonych jej
zadan jest podporzadkowywanie si¢ uczniéw wymogom nauczycieli. Uchyla-
nie si¢ od wykonywania ich poleceri czyni niemozliwym realizacj¢ programu
merytorycznego, a takze przygotowanie ucznia do petnienia réznych rél
w spotecznosci dorostych. Efektem takiego stanu rzeczy jest niewyksztalcona
i spolecznie nieprzystosowana jednostka, a co za tym idzie — niesprawnie
funkcjonujace spoleczeristwo. Celem okreslenia stanu subordynacji uczniéw
wobec nauczycieli zadano mlodym ludziom pytanie: ,Jak czgsto spotykasz
si¢ w swojej szkole z ignorowaniem poleceri swoich nauczycieli?”. Uzyskano
nastgpujacy rozktad wynikéw: bardzo czgsto — 17,3%, czgsto — 32,4%, rzad-

! Badania przeprowadzono w ramach projektu ,Styl zycia mlodziezy Biategostoku”,
realizowanego przez Departament Spraw Spolecznych Urzedu Miejskiego w Biatymstoku.
Autor tekstu byt cztonkiem zespotu realizujacego projekt i odpowiadat za obszar tematyczny
$rodowisko szkolne”.



Szkota, o ktérej marzyé mozna

ko — 41,1%, nigdy — 9,2%. Kumulujac kategorie ,bardzo cz¢sto” i ,,czgsto”,
otrzymamy wielko$¢ méwiaca o powszechnosci wystgpowania zjawiska. Zatem
potowa uczniéw (49,7%) deklaruje, ze ma do czynienia z sytuacja ignorowania
zalecent nauczycieli.

Nie we wszystkich badanych placéwkach sytuacja jest identyczna. Biorac
pod uwagge opinie §wiadczace o powszechnosci wystgpowania omawianych
zachowari, obecnos¢ zjawiska mlodziez sygnalizowata wedtug nastepujacego
poziomu wskazan: szkota podstawowa — 69,4%, technikum — 48,1%, szkota
branzowa —46,5%, liceum — 36,2%. Najmtodsi uczniowie dwukrotnie czgsciej
dostrzegaja zjawisko ignorowania poleceri nauczyciela niz uczniowie liceum.
Mtodziez ze szkoly podstawowej takze najrzadziej ze wszystkich grup uczniéw
twierdzi, ze takie zachowania w ogéle nie maja miejsca — 6,3%, podczas gdy
odpowiedz t¢ wybrato 14,0% uczniéw szkét branzowych, 9,1% — technikum
i10,9% w liceach.

Kolejnym znaczacym wskaznikiem relacji uczen — nauczyciel jest dys-
cyplina na lekeji. Jej istnienie stwarza niezbedne warunki do realizacji planu
edukacyjnego. Natomiast jesli owa dyscyplina nie zostanie utrzymana na
wladciwym poziomie, trudno zaklada¢, ze powodzenie takiego planu jest
mozliwe. Na pytanie sprawdzajace czgstotliwo$¢ przeszkadzania nauczycielowi
w prowadzeniu zaj¢¢ uzyskano nastgpujace odpowiedzi uczniéw: ,bardzo czgsto”
—22,6%, ,czgsto” — 34,4%, ,rzadko” — 35,2%, ,nigdy” — 7,8%. Ponad potowa
uczniéw méwi o braku w ich szkotach elementarnych warunkéw gwarantuja-
cych whasciwy przebieg zaje¢ lekeyjnych. Taka sytuacja niewiele przypomina
stan, jaki powinien panowa¢ w placéwkach o$wiatowych.

Takze i w tym przypadku zjawisko, o ktérym méwimy, w réznych srodo-
wiskach przybieralo sobie wlasciwe nat¢zenie. Uwzgledniajac powszechnosé
wystegpowania zachowan zakl6cajacych prowadzenie lekgji oraz glosy $wiadczace
o nienotowaniu takiego zjawiska, najcz¢sciej méwi o nim miodziez ze szkotly
podstawowej — 76,1% i 4,6%; nast¢pnie uczniowie technikum —53,4% i 8,5%;
szkoly branzowej — 55,0% i 13,5%; stawke zamyka liceum — 46,2% i 8,8%.
Uzyskany wynik jest symptomatyczny. Uprawnia do stwierdzenia, ze ucznio-
wie VII i VIII klas najczgsciej sposréd reprezentantéw wszystkich badanych
placéwek sa sprawcami stanu rzeczy niepozwalajacego szkole wywiazywac sig
z priorytetowej funkcji — ksztalcenia.

Waznym elementem $wiadczacym o jakosci relacji miedzy gléwnymi pod-
miotami edukacyjnymi i pozycji dorostego jest dyskutowanie przez mtodziez
z nauczycielem w sprawie wystawianych ocen. W doswiadczeniu pokolenia
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rodzicéw, nie méwiac juz o dziadkach mtodziezy bioracej udzial w omawia-
nych badaniach, do rzadkosci nalezato dialogowanie ucznia z nauczycielem.
Tego typu praktyka zazwyczaj koniczyta si¢ mato mitymi konsekwencjami dla
mtlodych ludzi. Wiele 0séb z pokolenia, ktére od 20 i wigcej lat nie zasiada juz
w tawach szkolnych, mogltoby by¢ zaskoczonych stanem, ktéry ma obecnie
miejsce. Oddaja go nastepujace wyniki: bardzo czgsto —22,5%, czgsto — 42,8%,
rzadko — 29,2%, nigdy — 5,5%. Zatem 2/3 uczniéw méwi o powszechnosci
wystgpowania w ich szkofach zjawiska zwanego ,targowaniem si¢ o oceny”.

Ponownie spéjrzmy, jak rodzaj szkoly réznicowat rozktad procentowy
gloséw oddanych na poszczegdlne kategorie. Biorac pod uwage opinie méwiace
o podejmowaniu przez uczniéw dyskusji w sprawie ocen oraz opinie $wiad-
czace o braku takich zachowar, badane szkoly uszeregowaé mozna wedtug
zmniejszajacej si¢ liczby gloséw potwierdzajacych obecnos¢ tego zjawiska.
Wyniki dla poszczegdlnych typéw szkét s nastgpujace: technikum — 71,3%
i 5,5%; szkota podstawowa — 64,0% i 6,4%; licceum — 61,8% i 4,3%; szkota
branzowa — 57,0% i 9,5%.

Duzisiaj coraz czgéciej zauwaza si¢ upadek kultury zwigzanej z relacjami mig-
dzy ludZmi. Jednym z jej przejawdw jest arogancja, grubiaristwo, niegrzecznos¢,
brak szacunku, itp. Tego typu zachowania sg coraz cz¢dciej notowane w prze-
strzeni publicznej, politycznej, czy prywatnej. Pojawia si¢ zatem pytanie, czy
z ich obecnosciag mamy takze do czynienia w §rodowisku szkolnym? Odpowiedz
na t¢ watpliwo$¢ moze w jakims sensie stanowic identyfikacja liczby nagannych
zachowani uczniéw wobec nauczycieli, notowanych w §rodowisku szkolnym.
Analizy materialéw badawczych ujawnily nastgpujacy zestaw wynikéw: ,bardzo
czgsto” — 13,1%, ,,czgsto” — 23,4%, ,rzadko” — 47,3%, ,,nigdy” — 16,2%. Po-
wszechnos$¢ wystgpowania zjawiska notowana jest na poziomie 36,5%, zatem
co trzeci z badanych uczniéw doswiadcza go powszechnie w szkole, do ktérej
uczgszeza. Nie jest to sytuacja méwiaca o pojawianiu si¢ negatywnych zacho-
wan od czasu do czasu, ale ewidentny wskaznik, ze prymitywizm wdziera si¢
szerokim nurtem w prakeyki uczniowskie na terenie szkoty.

Nie we wszystkich placéwkach jest on obecny w réwnej mierze. Uwzgled-
niajac glosy $wiadczace o powszechnosci wystgpowania nagannego odnoszenia
si¢ uczniéw do nauczycieli, odnotowano nast¢pujace wielkosci (utozone sg
w porzadku malejacym): szkota podstawowa — 53,4%, branzowa — 44,5%,
technikum — 36,1%, liceum — 22,6%. W szkole podstawowej wystapito po-
nad dwukrotnie wigcej wskazari na wystgpowanie omawianych zachowan niz
w liceum — placéwee o najwyzszej kulturze. Kolejno$¢ poszczegdlnych typéw
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szkét zostata wzmocniona przez wybér kategorii ,nigdy”, w tym przypadku
wyniki utozyly si¢ odpowiednio: 9,6%, 17,5%, 16,2%, 21,4%.

Owemu zestawieniu danych nalezy si¢ kilka zdai komentarza. Jesli
w szkole w aspekcie niesubordynacji uczniéw wzgledem zalecert nauczycieli,
przeszkadzania nauczycielowi w prowadzeniu lekeji, dyskutowania w sprawie
ocen, nagannego odnoszenia si¢ do nauczyciela zauwaza si¢ powszechnos¢
zjawiska odpowiednio na poziomie: 49,7%, 57,0%, 65,3%, 36,5%, $wiadczy¢
to moze o tym, ze:

1. Nie sa zapewnione warunki w wymiarze osobowych relacji, pozwalajace
realizowa¢ zadania edukacyjne i wychowawcze. Jedli z wyzej pokazanym
nasileniem pojawiaja si¢ zachowania uczniéw podwazajace pozycje¢ nauczy-
ciela, pozwala to stwierdzi¢, ze jego autorytet jest w powaznym kryzysie.
Aby wzmocni¢ to stwierdzenie, mozna tutaj przytoczy¢ opini¢ uczniéw na
temat osob, ktére uznaja oni za swéj autorytet. Nauczyciel/wychowawca
znalazt si¢ na 10 miejscu na 11 kategorii do wyboru, wskazanych uczestni-
kom badan. Rzadziej jako osoby zastugujace na miano autorytetu mtodziez
typowala jedynie politykéw. Nie trzeba zbytnio rozwodzié si¢ nad faktem, ze
jedynie osoba cieszaca si¢ wysokim autorytetem moze miec realny wptyw na
swoich podopiecznych. Jest ona wéwczas w stanie naktoni¢ ich do poddania
si¢ jego wplywom: otwarcia si¢ na przekazywane przez niego informacje,
przyjecia ich, podazania wyznaczonym przez niego Sladem itd. Uzyskane
dane jednoznacznie $wiadcza, ze mamy do czynienia z kryzysem nauczyciela
wychowawcy i kryzysem nauczyciela edukatora.

2. Nie s zapewnione formalne wymogi pozwalajace realizowad zadania szkoty
zgodnie z jej ideowym przestaniem. Jezeli mamy do czynienia z zaburze-
niem dyscypliny lekcyjnej na poziomie wskazanym przez uczniéw, to nie sg
zagwarantowane warunki do zachowania stanu psychiki i umystu, gwaran-
tujace korzystanie z zaje¢ w optymalnym stopniu a takze marnotrawione sg
olbrzymie zasoby czasu przeznaczone na wprowadzanie uczniéw w tajniki
okreslonej wiedzy. Nadto, jesli nie wykonuje si¢ zalecern nauczyciela na
poziomie, jaki zostat wskazany przez uczniéw, trudno méwi¢ o realizacji
programu. Mamy zatem do czynienia z sytuacja chaosu organizacyjnego.
W takich okoliczno$ciach trudno jest méwi¢, ze szkota realizuje cele, jakie

legty u podstaw jej funkcjonowania. W znacznym stopniu staje si¢ instytucja
jedynie nieudolnie mogaca nadaza¢ za tymi ideatami, a w wielu przypadkach
przedstawia¢ moze karykature tego, czego mozna by po niej oczekiwaé. Ta
ostatnia uwaga najbardziej koresponduje z sytuacja majaca miejsce w szkole
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podstawowej — a zatem w placéwkach najnizszego szczebla. Dodajmy, ze kaz-
dy mtody cztowiek ma konstytucyjny obowiazek przebrnigcia przez ten etap
»przygody z o$wiata’.

*

By uzyska¢ nieco pelniejszy obraz polskiej szkoly, przytoczymy jeszcze
kilka danych zwiazanych z zachowaniami ryzykownymi i ich obecnoscia w $ro-
dowisku uczniowskim. Zwrécimy uwage na te z nich, ktére uznawane sa za
najbardziej popularne wéréd mtodego pokolenia. Beda to: uzywanie wulgarnych
stéw przez ucznidw, palenie papieroséw i picie alkoholu.

Jednym z elementéw zwiazanych z upadkiem kultury wspétczesnego
spoleczeristwa jest wulgaryzacja jezyka. Zauwaza si¢ ja w najrézniejszych kon-
tekstach zycia spotecznego. Jezyk politykdw, artystow, dziennikarzy, celebrytéw
az ,ocieka” od nadmiaru wyrazeri obscenicznych. Reprezentanci wskazanych
zawoddw czgsto stajg si¢ waznym punktem odniesienia dla mtodziezy. Ta chet-
nie podglada i przejmuje od nich nie tylko sposoby ubierania si¢, spedzania
czasu wolnego, ale takze zwyczaje jezykowe. Wazne jest zatem rozeznanie, czy
w $rodowisku szkolnym obecny jest element wulgaryzacji jezyka? A jesli tak, to
z jakim nat¢zeniem mamy w nim do czynienia? O ,bardzo czgstym” wystepo-
waniu méwi 32,3% ucznidéw, ,czgstym” —33,0%, ,,rzadkim” —26,5%; ,,nigdy”
nie obserwowato zjawiska 8,3%. Zatem w opinii 2/3 uczniéw uczestniczacych
w badaniu omawiane zjawisko jest powszechne.

Rodzaje szkét i w tym przypadku stwarzaly odmienne $rodowiska pod
wzgledem obecnosci zachowan niepozadanych. Uwzgledniajac zbiorczo od-
powiedzi $wiadczace o ,bardzo czestym” i ,czestym” wystgpowaniu zwrotdw
obscenicznych w szkole oraz opinie o braku takich zachowar, otrzymali$my
nastgpujacy rozktad wielkosci w uktadzie malejacym: szkota podstawowa —
72,7% i 6,7%; technikum — 65,2% i 9,3%; liceum — 60,8% i 8,1%; szkola
branzowa — 58,5% i 12,0%. Uzyskane dane jednoznacznie dowodza, ze naj-
bardziej krytycznie oceniaja sytuacj¢ uczniowie szkoty podstawowej, a zatem
najmlodsi, najlepiej za$ uczniowie szkét branzowych.

Palenie papieroséw od dluzszego juz czasu stato si¢ czynnoscig czgsto
praktykowang przez mlodziez. Nie tylko bylo oznaka wchodzenia w stan doro-
stosci, ale takze przypieczetowania swojej pozycji w srodowisku réwiesniczym.
Chociaz coraz cz¢dciej promuje si¢ zdrowy tryb zycia, prowadzi najrézniejsze
akcje edukacyjne, a takze wprowadza zakazy palenia w miejscach publicznych,
nie odstrasza to ludzi od kontaktéw z nikotyna, w tym takze najmlodszych.
W sposdb naturalny pojawia si¢ zatem tutaj pytanie, czy tego typu praktyka
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przenika takze do $rodowiska szkolnego? Ponad potowa badanych uczniéw méwi
o powszechnosci palenia papieroséw w szkole (,bardzo czgsto” —25,7%, ,,czgsto”
—26,0%), ,rzadko” — 26,4%, ,,nigdy” nie notowato zjawiska 21,9% uczniéw.

Nie we wszystkich szkotach w réwnym stopniu obecna jest praktyka zwia-
zana z paleniem papieroséw. Najrzadziej ma miejsce w szkole podstawowej —
powszechnos$¢ wystegpowania na poziomie 31,2%, nienotowanie na poziomie
35,6%, w nastepnej kolejnosci uplasowato si¢ liceum: 48,8% (powszechno$é
wystepowania) i 20% (niewystgpowanie), szkota branzowa — 63,5% i 15,0%,
technikum — 70,1% i 13,9%. Jedna trzecia reprezentantéw szkoty podstawo-
wej 1 2/3 reprezentantéw szk6t zawodowych méwi o powszechnosci palenia
w placéwkach, do ktérych uczgszezaja. Fakt 6w $wiadezy o tym, ze sytuacja
w omawianym aspekcie w znacznym stopniu wymkneta si¢ spod kontroli
pracownikom instytucji edukacyjnych.

Picie alkoholu jest zachowaniem, ktére réwniez staje si¢ coraz popular-
niejsze wéréd mlodziezy i nie dotyczy wylacznie chlopcéw, ale takze dziewczat.
Po réznego rodzaju trunki siegaja coraz mlodsze dzieci. Picie staje si¢ moda.
Bez niego nie moze si¢ odby¢ zadna impreza miodziezowa, wyjazd wakacyjny,
spotkanie w gronie przyjaci6t. Czy zatem i szkola jest miejscem, gdzie mtodziez
praktykuje picie napojéw alkoholowych? Przytoczone nizej wyniki mogg na
to wskazywaé. O ,bardzo czgstym” piciu méwi 9,4% badanych, o ,,czestym”
—9,7%, o ,rzadkim” — 25,0%, nie notowala takich zachowar ponad potowa
ucznidéw — 55,9%. Zatem co piaty uczent wyraza opini¢ o powszechnosci picia
alkoholu na terenie placéwek, w ktérych si¢ ucza.

Uwzgledniajac glosy $wiadczace o powszechnosci picia alkoholu, nalezy
stwierdzi¢, ze najrzadziej ma ono miejsce w liceum — 15,5% notowari, nastep-
nie w szkole podstawowej — 15,7%, technikum — 23,8% i szkole branzowe;j
— 31,0%. Obraz calosci w tym wzgledzie dopetniaja odpowiedzi uczniéw
$wiadczace o niepaleniu papieroséw w ich $rodowiskach szkolnych: szkota
podstawowa — 62,6% wskazan, liceum — 60,8%), technikum — 47,7%, szkota
branzowa — 39,0%.

*

Dane dotyczace zachowan ryzykownych wymagaja réwniez krétkiego
podsumowania oraz komentarza. Jedli spojrzymy na obecnos¢ w $rodowisku
szkolnym wulgaryzméw, palenia papieroséw oraz picia alkoholu oraz gdy
uwzglednimy, ze ich wystgpowanie na poziomie powszechnym w ocenie
uczniéw przybiera odpowiednio nastgpujace wielkosci: 65,3%, 51,7%, 19,1%,
stawianie pytania, czy szkota wychowuje i czy jest bezpieczna dla ucznidw, jest
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mato zasadne. W obliczu takich wynikéw mozna nawet zaryzykowa¢ naste-
pujace uwagi:

1. Szkota w przypadku uczniéw wychowanych w obszarze wysokiej kultury
jezykowej, a takze pozostajaca w otoczeniu domowym wolnym od uzywek
tworzy miodym $rodowisko deprawujace i patogenne. Dla wielu z nich
szkota staje si¢ pierwszym miejscem, w ktdrym styka si¢ z takimi zachowa-
niami oraz — sila rzeczy — miejscem niepozadanej inicjacji. Natomiast dla
mlodziezy juz obytej z w/w praktykami szkola staje si¢ miejscem utrwalania
owych zachowan.

2. Srodowisko o wskazanym nasileniu kontaktu z uzywkami niesie olbrzymie
zagrozenie dla zdrowia mtodziezy. Mlody organizm jest bardzo wrazliwy
na styczno$¢ z nikotyna i alkoholem. Zauwazmy, ze do 16 roku zycia
1/3 badanej mlodziezy przeszta juz inicjacjg tytoniowa a blisko 40% —
inicjacje alkoholowa. To zjawiska, ktére dotycza duzej grupy miodziezy;
zatrwazajaco duzej.

*

Przedtozony materiat i komentarz, ktérym zostal opatrzony, odnoszacy
si¢ zaréwno do relacji uczeri — nauczyciel, jak i zachowari ryzykownych, po-
zwalaja stwierdzi¢, ze szkofa funkcjonujaca w polskiej rzeczywistosci nie jest
instytucja naszych marzen. Nie moze by¢ taka dla rodzicéw zatroskanych o jak
najlepszg przysztos$¢ swych dzieci; nie moze by¢ taka dla nauczycieli pracujacych
w warunkach wielce uciazliwych, w ktérych niejednokrotnie doswiadczaja
przykrych sytuacji ze strony uczniéw oraz wypalaja si¢ zawodowo w klimacie
nadzwyczaj intensywnej niesubordynacji podopiecznych. Nie moze by¢ takze
taka dla uczniéw. Ci réwniez nie sa zadowoleni z jej funkcjonowania. Na
pytanie: ,,Czy chetnie chodzisz do szkoly?”, udzielono nastgpujacych odpowie-
dzi: ,zdecydowanie tak” — 8,6%, ,raczej tak” — 37,7%, ,raczej nie” — 22,6%,
,zdecydowanie nie” — 14,8%, ,trudno powiedzie¢” — 16,3%. Przedtozone
zestawienie wynikéw $wiadczy, ze ponad potowa badanych nie czuje satysfakeji
z uczgszezania do szkoly. Na pytanie: ,,Czy w swojej szkole masz mozliwosci
realizowania swoich pasji?”, uzyskano nast¢pujace odpowiedzi: ,,zdecydowanie
tak” — 13,4%, ,raczej tak” — 35,7%, ,raczej nie” — 23,7%, ,zdecydowanie nie”
— 13,5%, ,trudno powiedzie¢” — 13,8%. I w tym przypadku ponad potowa
uczniéw nie odnajduje w szkole miejsca gwarantujacego rozwdéj i satysfakcje
poznawcza. Czyz to nie jest porazka odpowiedzialnych za funkcjonowanie tej
instytucji? Dziesiatkéw tysigcy osob, ktérym wyplacane sg pensje za podtrzy-
mywanie opisywanego stanu rzeczy?
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Chcac wystawi¢ diagnoze przedstawionemu obrazowi szkoly, to jest wskaza¢
na przyczyny takiego jej stanu z perspektywy socjologicznej, identyfikowaé je
nalezy ze stabym funkcjonowaniem systemu szkolnego. Socjologia — nauka
zajmujaca si¢ systemami spolecznymi — wielokrotnie dowodzita, ze sprawnos¢
funkcjonowania systeméw spotecznych, niezaleznie od ich rodzajéw czy wiel-
kosci, a takze zadowolenie i satysfakcja jednostek wechodzacych w sktad takich
systemow, zalezy od kondycji porzadku aksjonormatywnego. Na taki porzadek
w przypadku szkoly skladaja si¢ migdzy innymi: priorytety wyznaczajace cele,
ktére przy$wiecaja uczniom i nauczycielom we wspélnej pracy, stan norm mé-
wigcych, co wolno i czego nie wolno uczniowi w szkole, skutecznos¢ szkolnych
srodkéw wychowawczych, konsolidacja dziatari wychowawczych. By dowies¢,
ze wskazany stan rzeczy zalezny jest od porzadku normatywnego, odwotajmy
si¢ do kondycji wybranych parametréw tegoz porzadku. Uwage skoncentrujmy
obecnie na srodkach wychowawczych, ktérymi dysponuje szkota i przytoczmy
ich skuteczno$¢ w ocenie uczniéw. Zatem ponownie oprzemy si¢ na twardych
danych empirycznych.

Skuteczno$d szkolnych $rodkéw wychowawczych
powstrzymujacych przed...
Sa Sa malo Nie sa Trudno | p
skuteczne | skuteczne | skuteczne | powiedzieé

Przesz.kf‘dz?nierlnf?.‘ 25,7 33,1 23,6 17,5 100
uczycielowi na lekeji
lekeewazeniem 28,3 29,5 20,1 22,1 100
poleceri nauczyciela
agresja w szkole 39,8 20,4 14,7 25,1 100
e e BZemOT | 39,7 19,3 13,1 27,9 100
cy wérdd uczniéw
uzywaniem wulgar- 18,2 27,3 35,1 194 | 100
nych stéw
paleniem papieroséw 19,7 27,1 30,9 22,3 100
piciem alkoholu 28,7 18,3 20,7 32,2 100

Uczestnikéw badari spytano o skutecznos$¢ srodkéw wychowawczych
w obszarach, ktérych kondycja wyraznie méwi o stanie szkoly, czyli w aspek-
tach wezesniej identyfikowanych. Do kazdego pytania byla przyporzadkowana
kafeteria $wiadczaca o stopniu skutecznosci srodkéw wychowawczych — ,sa
skuteczne”, ,,s3 mato skuteczne”, ,nie sa skuteczne”, ,trudno powiedzie¢”.
Zauwazmy, ze jedynie kategoria ,,s3 skuteczne” wskazuje na moc sprawcza wy-
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branych srodkéw wychowawczych. Wskazanie na pozostale kategorie swiadczy
o braku takiej mocy.

Istniejace w dyspozycji szkoly $rodki majace powstrzymaé uczniéw przed
przeszkadzaniem nauczycielowi w prowadzeniu lekeji jako skuteczne ocenione
byly przez 1/4 uczniéw. Zatem 3/4 sposrdéd badanych nie przyznaje im mocy
wplywania na zachowania mlodziezy szkolnej. Uczniowie z poszczeg6lnych
rodzajéw szkét odmiennie oceniali ich skutecznosé. Zdecydowanie najstabiej
wypadly one w ocenie uczniéw szkoly podstawowej — 18,2%, nieco lepiej zo-
staly ocenione przez uczniéw technikum — 24,4%, szkoly branzowej —25,5%,
a najlepiej liceum — 32,7%.

Skutecznos¢ srodkéw zwiazanych z powstrzymywaniem uczniéw przed za-
chowaniami lekcewazacymi polecenia nauczyciela oceniana byta przez uczniéw
na mniej wigcej podobnym poziomie. Opini¢ o ich skutecznosci podzielato
28,1%. Uczniowie poszczegdlnych placéwek w nastepujacy sposéb wyrazali
si¢ o ich skutecznosci (w ukfadzie rosnacym): szkota podstawowa — 22,0%,
technikum — 24,9%, szkotla branzowa — 30,5%, liceum — 35,8%.

Skuteczno$¢ srodkéw chroniacych przed stosowaniem przemocy wsréd
uczniéw respondenci oceniaja nieco lepiej niz wyzej oméwione. W tym przy-
padku blisko 40% uczestnikéw badant méwi o ich skutecznosci. W porzadku
wzrastania przekonania o ich mocy sprawczej wyniki uktadaly si¢ nastgpujaco:
szkota podstawowa — 31,1%, branzowa — 36,5%, technikum — 38,2%, liceum
—48,2%.

O mozliwo$ci powstrzymania uczniéw przed uzywaniem na terenie szkoty
jezyka niecenzuralnego nie jest przekonanych ponad 80% badanych. Jest to
wynik $wiadczacy, ze wéréd mlodziezy funkcjonuje przeswiadczenie o braku
jakiejkolwiek mocy sprawczej $rodkéw wychowujacych w omawianym obszarze.
W tym przypadku o skutecznosci tych srodkéw w poszezegdlnych typach szkét
mowit nastgpujacy odsetek mtodziezy: technikum —15,4%, szkota podstawowa
—16,3%, liceum — 21,3%, szkota branzowa — 24,5%.

Uczniowska ocena $rodkéw wychowawczych chroniacych przed paleniem
papieroséw na terenie szkoty wypadta niewiele lepiej niz w kwestii wulgary-
zméw: 1/5 uczniéw méwi o ich skutecznosci, pozostata czg$¢ respondentdw, za-
tem 4/5, nie podziela takiej opinii. Najnizej ich skuteczno$¢ oceniaja uczniowie
technikum — 15,4%, nast¢pnie szkoly podstawowej — 21,0%, liccum —21,7%,
szkoty branzowej — 26,0%.

Chcac podsumowaé wyniki dotyczace $rodkéw wychowawczych, kté-
rymi dysponuje szkola, nalezaloby sformutowa¢ kilka uwag o charakterze
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ogélnym. Stan skutecznosci tych $rodkéw wskazuje, ze w zadnym z oma-
wianych przypadkéw nie s one w stanie skutecznie kreowad rzeczywistosci
szkolnej. Najmniej skuteczne sg $rodki powstrzymujace uczniéw przed
zachowaniami ryzykownymi — paleniem papieroséw i uzywaniem wulgary-
zmdw na terenie szkoty. Brak ich skutecznosci na poziomie 80% $wiadczy,
ze do oczywistosci kulturowej nalezy przekonanie, ze szkota praktycznie
nic nie moze zrobi¢, by wptyna¢ na zachowania uczniéw w tym wzgledzie.
To jedynie w gestii wychowankéw lezy decyzja, czy powstrzymaja si¢ od
tych zachowan, czy tez nie. Czynniki zewngtrzne maja niewiele szans na
modelowanie ich aktywnosci.

Niewiele lepiej wyglada sprawa zwiazana z regulacja zachowan odnosza-
cych si¢ do relacji uczent — nauczyciel. Jezeli jedynie 1/4 badanej mlodziezy
wyraza pozytywne opinie o skutecznosci dziatan wychowawczych mogacych
zdyscyplinowaé uczniéw na zajeciach szkolnych, tudziez sktoni¢ ich do wyka-
zywania szacunku wzgledem nauczycieli, to w praktyce, jak to napisalem wyzej,
jedynie od dobrej woli miodziezy zalezy, czy wykaze si¢ odrobing kultury, czy
nie. Naciski instytucjonalne i w tej materii w opinii badanych majg niewielkg
MOC Sprawcza.

Zdecydowanie najlepiej zostaty ocenione $rodki powstrzymujace agresje
migdzy uczniami. Jednak przekonanie 40% badanych o ich mozliwosciach
wplywania na praktyki mtodziezy nie $wiadczy o tym, ze szkota jest dla pobie-
rajacych nauke miejscem bezpiecznym. Tym bardziej ze o obecnosci zachowan
agresywnych w srodowisku nauki méwi 60% badanej mlodziezy.

Przytoczone wyniki badari dowodza, ze nauczyciele polskich szkét sku-
tecznie zostali pozbawieni narzedzi, za pomocy ktérych mogliby efektywnie
prowadzi¢ proces wychowania i edukowania.

Co jeszcze jest wazne z punktu widzenia prowadzonego wywodu? W wigk-
szosci przypadkéw notowano nastgpujaca zalezno$é: im uczniowie slabiej
oceniali skuteczno$¢ srodkéw wychowawcezych, tym dostrzegali wigksza czgsto-
tliwos$¢ wystepowania zachowan niepozadanych; dotyczy to zwlaszcza obszaréw
i wartosci najbardziej ,,chronionych” przez dany podmiot. Mlodziez ze szkét
podstawowych najstabiej ocenia srodki zapewniajace subordynacje uczniéw wo-
bec poleceni nauczyciela oraz powstrzymujace uczniéw przed przeszkadzaniem
nauczycielowi w prowadzeniu zajgé; oni takze wskazywali, ze w ich placéwkach
najczedciej dochodzi do niewykonywania polecet nauczyciela, a takze zaklécania
porzadku lekcyjnego. Uczniowie technikum deklarowali najnizsza skutecznosé
srodkéw powstrzymujacych przed paleniem; réwniez najczesciej wskazywali na
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sigganie przez uczniéw po nikotyne w ich srodowisku szkolnym. W pozostatych
przypadkach zanotowano nieznaczne odchylenia od tej zasady.

*

Przytoczone dane jednoznacznie dowodza, ze staba skuteczno$¢ srodkéw
wychowawczych ma wplyw na stan funkcjonowania szkoty. Trzeba zauwazy¢,
ze przy kazdej nadarzajacej si¢ okazji, gdy ingerowano w polska oswiate, $rodki
te byly ostabiane. Nalezy podkresli¢, ze czyniono to takze w okolicznosciach,
gdy pytano o szkote marzen, czy tez gdy stawiano pytanie: ,Jakiej szkoty potrze-
buje Polska?”. Wskazywano wéwczas na potrzeby humanizacji relacji migdzy
nauczycielem a uczniem, liberalizacji szkoty, tworzenia §rodowiska przyjaznego
uczniowi, skupiania uwagi w wychowaniu na uczniu i jego potrzebach, a nie
na wartosciach i normach, personalizowanie relacji spotecznych w szkole i na
jeszcze wielu innych podobnych hastach. Wszystkie one sg wznioste i chetnie
starano si¢ wprowadza¢ je w zycie. Dziataly jednak jak wytrychy otwierajace
drzwi do szkolnych systeméw i wpuszczaty w ich obreb infekcje. Podejmowa-
ne praktyki zmierzajace do realizacji wskazanych haset w pierwszej kolejnosci
skierowane byly na oslabianie szkolnego porzadku aksjonormatywnego i tym
samym zapraszaly do zadomowiania si¢ pajdokracji w §rodowisku szkolnym.
Efekty tych zabieg6w sa dzisiaj az nadto widoczne. Instytucje o§wiatowe zaczely
przypomina¢ karykature placéwek, jakimi mialy by¢ zgodnie z pierwotnymi
ideami. Dzisiejsza szkota, wyzej odstonicto kilka aspektéw jej funkcjonowania,
ukazuje efekty owych przeksztalcen. Jak wspomnieliémy wezesniej, trudno
zgodzi¢ si¢, ze mogtaby to by¢ szkota marzent. Wickszo$¢ z wyzej wskazanych
»haset — wytrychéw” to idee pigkne, szlachetne i patetyczne, ale gdy wprowadza
si¢ je bez znajomosci zasad funkcjonowania systeméw spotecznych, buduje si¢
woweczas zalazki katastrofy, o czym pisatem wyze;j.

*

A zatem jakie hasta winny lec u podtoza szkoly marzeri? Odpowiedz
jest prosta — szkota winna realizowad pierwotne idee lezace u jej zalozenia.
Najkrécej rzecz ujmujac, winna efektywnie o$wieca¢ uczniéw, tj. ksztalci¢
i wychowywac.

Jak to zrobi¢? Po czesci odpowiedZ na to pytanie juz padta. Winno si¢
dazy¢ do wzmocnienia porzadku aksjonormatywnego. Porzadek ten jest
rdzeniem kazdego systemu spolecznego. Jego sita gwarantuje moc strukeur,
ktérych jest elementem, te za$ sprawnie realizujg powierzone im zadania.
Odnoszac to bezposrednio do instytucji edukacyjnych, nalezatoby poczyni¢
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nastepujace kroki: obowiazki uczniéw winny by¢ jasno wyznaczone; szkole
nalezy przywréci¢ skuteczne srodki wychowawcze (motywujacy ucznidéw do
subordynacji system nagrdd i kar); winna by¢ realizowana wychowawcza
konsolidacja nauczycieli; winna by¢ przywrécona warto$¢ wiedzy w ocenie
ucznidéw (nie moze w hierarchii débr waznych zajmowa¢ 17 miejsca na 19
mozliwych — jak to wynika z wypowiedzi mlodziezy uczestniczacej w refe-
rowanych badaniach); nauczyciele powinni autentycznie by¢ zaangazowani
w realizacj¢ idei wychowawczych — co taczy si¢ z wykonywaniem zawodu
z pasja.

Jezeli zastosuje si¢ owo wzmocnienie, efektywnos¢ wykonania stawianych
celéw przed szkola bedzie nieporéwnywalnie lepsza w stosunku do tego, jaka
obserwujemy dzisiaj. Jesli zatozy sig, ze szkota ma uczy¢ myslenia dedukceyjnego,
to gdy podobne zadanie bedzie przekazane nauczycielowi majacemu autorytet
oraz niezmuszonemu poswigca¢ 20 minut czasu z kazdej 45 minutowej lekeji
na uzyskanie niezbednych warunkéw do realizacji takiego celu — ma ono duze
szanse powodzenia. Jesli zalozymy, ze celem szkoty ma by¢ opanowanie przez
uczniéw jezykéw na poziomie pozwalajacym konkurowaé im na globalnym
rynku pracy lub pomoc w rozwijaniu pasji poznawczych, kreatywnosci, kom-
petencji prorozwojowych, myslenia systemowego, innowacyjnosci itp. pozy-
tywna zmiana dotknie i tych kompetencji. Zatem sukces szkoly, niezaleznie
od postawionych jej zadan, lezy w silnym porzadku aksjonormatywnym. To
jest klucz do powodzenia.

Moze pojawi¢ si¢ watpliwos$¢, czy propozycje wzmacniajace szkolny
porzadek aksjonormatywny nie sa skierowane przeciw uczniom? Patrzac na
efekty dtugodystansowe (ksztalceniowe, wychowawcze), oczywiscie takich
watpliwosci nie ma, ale co zrobi¢ z doraznym odczuciem? Sprawa jest oczy-
wista. Im silniejszy porzadek normatywny, tym uczniowie lepiej oceniajg
swoje placéwki. Na pytanie ,Czy w swojej szkole czujesz si¢ bezpiecznie?”,
najwickszy odsetek odpowiedzi twierdzacych uzyskano wsrdd licealistéw —
88,6%, nizszy w technikum — 83,9%, szkole branzowej — 78,0% i podsta-
wowej — 72,3%.

Przypomnijmy, ze w przypadku przedstawionych mlodym ludziom do
oceny $rodkéw wychowawczych licealisci najczesciej wskazywali na kategorig
$wiadczaca o ich skutecznosci (5 wskazari na 7 przypadkéw). Najczgéciej na-
tomiast wskazywali na kategori¢ najstabiej oceniajaca skuteczno$¢ wskazanych
srodkéw wychowawczych uczniowie szkoly podstawowej (4 razy na 7 przy-
padkéw). Na pytanie: ,,Czy chetnie chodzisz do szkoly?”, najnizszy odsetek

Ydad

SIATE AN

dTI¢

MOZSN

Y.

77



DEBATA JUBILEUSZOWA

78

Mariusz Zemto

pozytywnych odpowiedzi udzielili najmlodsi uczniowie (szkota podstawowa)
—37,7%, w dalszej kolejnosci uczniowie technikum — 48,3%, liceum — 49,6%,
szkoly branzowej — 56,5%.

Podsumowujac, podkreslmy jeszcze raz: szkota, o ktérej mozna marzy¢
i ktéra ma realne szanse na zrealizowanie stawianych przed nia zadan, jest
szkoly o silnym porzadku aksjonormatywnym, tj. dajaca szanse na skuteczne
o$wiecanie swoich podopiecznych.

dr hab. Mariusz Zemto jest profesorem Uniwersytetu

w Biatymstoku, kierownikiem Zaktadu Socjologii Wiedzy

i Edukaciji, autorem, redaktorem lub wspdtredaktorem 45 ksiqzek.
Gléwne zainteresowania badawcze: socjologia wiedzy, socjologia
edukacji, socjologia matego miasta.
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Wybrane warunki formutowania
celéw edukacyjnych w kontekscie
idei uczenia uczenia sie — gtos

w dyskusji nad ksztattem
edukacji wezesnoszkolnej

Niniejszy tekst dedykuj¢ Redakeji oraz wszystkim osobom zwigzanym
z wydawnictwem Podkarpackiego Centrum Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie
z okazji setnego numeru kwartalnika. Aktywna wspétprace z , Kwartalnikiem
Edukacyjnym” rozpocz¢tam w 2011 roku, z czego jestem bardzo dumna.

Wszystkim Pafistwu — Redaktorom, Autorom i Czytelnikom tego wspa-
niatego czasopisma zycz¢ przede wszystkim duzo zdrowia i sit w podejmowaniu
wyzwani w zwigzku z funkcjonowaniem polskiej szkoty w czasie nieustannych
przemian programowych oraz organizacyjnych, a ostatnio — w czasie globalnego
zagrozenia ze strony COVID-2019.

Wprowadzenie

Istnieje wiele opinii na temat tego, czy analizujac rzeczywisto$¢ szkolna,
mozna méwi¢ o podmiotowosci uczniéw w dziataniach edukacyjnych. Na pew-
no przeciwnikami tej teorii sa zwolennicy tradycyjnej szkoty, ktdrzy skutecznosé
procesu edukacyjnego upatruja w przekazywaniu uczniom gotowej wiedzy
o $wiecie jako bazy do dzialania w otaczajacej rzeczywistosci. Nauczyciel zas
jest w niej jedynym autorytetem, ktéry jednoosobowo decyduje o wszystkich
elementach procesu edukacyjnego. W praktyce uczniowie odbieraja go jako
osobg zadajacg coraz wigcej pytani i czgsto samodzielnie na nie odpowiadajaca.

Nowatorskie préby pedagogdéw nurtu tzw. nowego wychowania potwier-
dzily jednak mozliwo$¢ podmiotowego traktowania uczniéw w szkole poprzez
fake przystosowania szkoly do dziecka. Takze wspétczesnie stato si¢ oczywiste,
ze stworzenie sprzyjajacych warunkéw dla podmiotowosci uczniéw stanowi
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najlepszy sposéb na ich skuteczne uczenie si¢ w dobie ciagle narastajacej wiedzy.
Co wigcej, stato si¢ jasne, ze rzeczywistym podmiotem dziatad moga by¢ juz
dzieci na szczeblu edukacji wezesnoszkolnej.

Zawsze interesowal mnie ten temat badawczy. Stat si¢ on dla mnie kolejny
raz swoistym wyzwaniem mentalnym w trudnych czasach pozostania dzieci
i mlodziezy w domach na skutek zagrozenia zakazeniem koronawirusem. Majac
staly doptyw informacji na temat tego, jak w tym czasie ucza si¢ dzieci, zadatam
sobie proste pytanie: czy one na pewno wiedza, jak si¢ uczy¢?

Pojecie uczenia sig, tak czgsto naduzywane zaréwno w jezyku potocznym,
jak i w szkole, nieczgsto jest stosowane we wlasciwym sensie. Nieczgsto tez, jako
proces, wystepuje pod whasciwg postacig w praktyce edukacyjnej.

Uwazam, ze aby w ogéle mozliwe bylo podejmowanie przez uczniéw
klas mlodszych uczenia si¢ o charakterze podmiotowym, aktywnym, a wigc
migdzy innymi na bazie wlaczania ich do inicjowania i formutowania celéw,
a w konsekwencji zadan edukacyjnych, trzeba zastanowi¢ si¢ nad warunkami
takiego procesu edukagji.

Zwyczajowo uznaje si¢, ze warunki ksztatcenia sg czynnikami zewngtrznymi
wobec uczacych si¢. Zgodnie z takim rozumieniem uczniowie sa obiektami
oddzialywani nauczyciela. Trzeba jednak pamietad, ze s3 miedzy nimi indywi-
dualne réznice. Kazdy z nich ma za soba inng histori¢ zycia, cechuje si¢ innym
temperamentem, zdolno$ciami, uzdolnieniami, zainteresowaniami czy aspira-
¢jami, ma inne mozliwosci samorealizacji. Réznice dotycza takze postugiwania
si¢ jezykiem ojczystym, co jest sprawg niebagatelng z punktu widzenia metodyki
edukacji wezesnoszkolnej, wlaczajacej uczniéw do formutowania celéw (i zadar
edukacyjnych). Sprawnosci w postugiwaniu si¢ jezykiem rzutuja na realizacje
programu edukacyjnego. Bogactwo lub niedobér stownictwa stanowi istotny
czynnik, od ktdrego zalezy umiejetno$¢ formutowania zdan oznajmujacych,
pytajacych i rozkazujacych. Zalezy od niego réwniez umiejetno$é nawigzywa-
nia rozmowy, opowiadania o wydarzeniach dnia codziennego, tresci historyjki
obrazkowej itp. Nasuwaja si¢ zatem pytania typu: Na ile uczniowie klas mtod-
szych potrafig postugiwac si¢ jezykiem?, Czy potrafig logicznie utozy¢ wyrazy
w zdaniu tak, aby sensownie (tzn. skutecznie) sformutowac cele edukacyjne
(i zadania edukacyjne)?, Czy potrafia dobra¢ odpowiednie $rodki jezykowe
odpowiednio do wymogéw stawianych przed jezykowa forma celéw i zadan
edukacyjnych?, Czy i w jakim zakresie odbieraja sens wypowiedzi nauczyciela
i innych uczniéw w klasie?, Czy i w jakim zakresie potrafia porozumiewac si¢
z nauczycielem i innymi uczniami?



Wybrane warunki formufowania celéw edukacyjnych..

Sa to, jak sadz¢, wazne pytania, ktore ilustrujg, jak wiele zalezy od umie-
jetnosci lingwistycznej uczniéw — ksztattowanej w szkole i poza szkota, moz-
liwej do wykorzystania w zwiazku z podejmowaniem uczenia sig. I wreszcie
— ksztattowanej w szkole, stanowigcej rezultat aktywnego uczestnictwa uczniéw
w preparacji (przygotowaniu) zadan i procesu edukacyjnego.

Przygotowane przeze mnie opracowanie stanowi swego rodzaju uzu-
pelnienie do tekstu, zatytutowanego Nauczanie i uczenie si¢ — stare i nowe
problemy, opublikowanego w trzecim numerze ,,Kwartalnika Edukacyjnego”
w 2014 roku. Nawiazuj¢ w nim zatem tylko pokrétce do istotnej kwestii
cech charakterystycznych dla idei uczenia uczenia si¢ i w ogéle — uczenia sig
dzieci. Skupiam si¢ gtéwnie na wybranych uwarunkowaniach tego procesu.
Zaktadam, na podstawie wlasnych dtugoletnich doswiadczen jako nauczycie-
la klas poczatkowych oraz nauczyciela akademickiego, ze mimo znacznego
wyzwania, jakim jest dla nauczyciela realizacja w praktyce owej idei uczenia
si¢, warto takie wyzwanie podjaé. Jednak nawet i w tym przypadku, pomimo
gotowosci realizacji idei uczenia si¢ w praktyce edukacyjnej, musi on zda¢
sobie sprawe z trudnosci, jakie si¢ pojawia. Po pierwsze, bedzie bardziej
zaabsorbowany czasowo niz w procesie tradycyjnie przygotowywanym,
realizowanym, kontrolowanym i ocenianym, ze wzgledu na oczywisty fake
czasochtonnosci dziatan stuzacych wlaczaniu uczniéw w formulowanie
celéw i zadan edukacyjnych. Po drugie, musi doskonale orientowac sig
w metodyce edukacji wezesnoszkolnej, podstawie programowej i programie
edukacyjnym, aby wiedzie¢, w jaki sposéb i w jakim zakresie dokonywaé
niezbednych modyfikacji, naruszajacych przeciez metodyke zadawania zadan
edukacyjnych. Po trzecie, musi dysponowac wielka wiedza o uczniach jako
grupie i o kazdym z nich oddzielnie, aby stawia¢ przed nimi odpowiednie
cele i zadania do realizacji (np. w zakresie formutowania celéw i zadan). Po
czwarte, musi by¢ $wietnie zorientowany w teoretycznych i praktycznych
aspektach uzywania jezyka ojczystego, aby by¢ wzorcem jezykowym dla
ucznidéw, umieé si¢ z nimi porozumiewad, a takze umie¢ od nich wymagaé
ksztattowania kompetencji jezykowej. Warunki te przedstawiam kolejno,
jednak trudno jest wlasciwie stwierdzié, ktéry z nich jest najwazniejszy.
Wszystkie musza by¢ spetnione, aby w klasie szkolnej mogta pojawi¢ si¢
atmosfera sprzyjajaca podjeciu uczenia si¢ opartego na formutowaniu (ge-
nerowaniu) celéw (i zadan) edukacyjnych.
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Specyfika uczenia sie

W licznych opracowaniach na temat istoty ksztatcenia zintegrowanego
proces uczenia si¢ przyjmuje rézne znaczenia. Najcze$ciej widad jego zwia-
zek z nabywaniem przez uczniéw swoistego zbioru informacji, nadbudo-
wujacych u nich wiedzg o scalonym obrazie $wiata. Mozna jednak wéréd
nich wskaza¢ i takie koncepcje, zgodnie z ktérymi uczniowie aktywnie
uczestniczg w ksztattowaniu procesu edukacji — uczg si¢ nie tylko tego,
sze...”, ale i ,jak”.

Wazne s wszystkie te koncepcje edukacyjne, ktdre traktuja uczenie sig
jako aktywnos¢ prowadzaca do nowej jakosci, ktora jest nowa wiedza pod-
miotu, osobotworcza, a ktéra daje podmiotowi mozliwosci podjecia kolejnych
waznych decyzji o swoim dziataniu. Jest to mozliwe dzigki swoistej aktywnosci
podmiotu — ucznia nakierowanej na wlasne dzialanie.

Mhnie, szczegblnie w kontekscie niniejszego opracowania, interesuje idea
uczenia si¢ wywodzaca si¢ z teorii uczenia si¢ przez dzialanie Wojciecha Kojsa,
wedlug ktérego uczenie si¢ nalezy do dziatad informacyjnych, rozgrywajacych
si¢ w systemie poznawczym jednostki. W tym tez aspekcie autor analizuje akcyw-
no$¢ uczniéw — podmiotéw, zdolnych do formutowania celu, okreslania stanu
przedmiotu uczenia si¢, dobierania $srodkéw i metod, okreslania niezbednych
warunkdw, oceny uzyskanego wyniku oraz kierowania przebiegiem uczenia sie.
W podmiotowym uczeniu si¢ wazna jest wola dzieci. Takie rozumienie woli
sktania do nadania jej rangi swoistego uktadu samokontrolnego, dziatajacego na
podstawie systemu wartosci (znanych podmiotowi). W zwiazku z nim dziecko,
jako podmiot uczenia si¢, podejmuje decyzje podczas planowania dziatania (oce-
niajac stan swojej wiedzy wyjsciowej); realizowania zadan (poréwnujac osiggane
cele czastkowe z celem ogdlnym, zastanawiajac si¢ nad zastosowanymi $rodkami
i metodami, stworzonymi warunkami); kontrolowania i oceniania koricowego
(poréwnujac zatozone cele z uzyskanym rezultatem, poddajac go korncowej
ocenie, wyciagajac wnioski). Konsekwencje takiego ujecia dla prakeyki eduka-
cyjnej, w tym dla ksztatcenia zintegrowanego, znajduja swoje odzwierciedlenie
w zmianie metodyki zlecania zadari edukacyjnych. Uczniowie staja si¢ tworcami,
uzytkownikami, a nie tylko wykonawcami zadan edukacyjnych. Jako tworcy,
to oni a nie nauczyciel, formutuja czy okreslaja cele, $rodki, metody i warunki
ich realizacji. Jako uzytkownicy wybieraja odpowiednie zadania do realizacji
przez siebie, zlecajg je do realizacji kolegom lub nauczycielowi. Interesujaca
sytuacja jest petnienie przez uczniéw tych trzech rél jednoczesnie — twércéw,
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uzytkownikéw i wykonawcéw zadan edukacyjnych. Takie dzialania s mozliwe

juz w edukacji wezesnoszkolnej a uczenie si¢ moze wtedy przyjmowaé nawet
forme samoksztatcenia, umiej¢tnosci niezbednej na przyktad w czasie dtuzszego

przebywania dzieci w domach.

Formutowanie celéw edukacyjnych przez uczniéw

Nie ulega watpliwosci, ze uczniowie podejmujacy si¢ formutowania cel6w

edukacyjnych powinni:
1. zna¢ znaczenie pojecia ,cel”, czyli rozumied, ze jest to:

punkt, do ktérego mozna dazy¢,
koricowy efekt wezesniej zaplanowanych dziatad,
zamiar ukierunkowany na dany punkg;

2. umied postawi¢ pytania o cel, czyli umie¢ sformutowaé pytania typu: Co chee/
chcemy osiagna¢?, Do jakich informacji powinienem/powinnismy dotrzeé¢?,
Do jakiej wiedzy mam/mamy dojs¢?, Co mnie/nas najbardziej interesuje?, Co
jest najbardziej istotne w wybranym temacie?, Jakie umiej¢tnosci cheg/chcemy
zdoby¢?, Po czym poznam/poznamy, ze osiagnelismy cel?;

3. dobra¢ odpowiednie $rodki jezykowe w zwigzku z przewidywaniem konsekwen-
¢ji sformutowanych celéw — umie¢ sformutowa¢ zadania edukacyjne, czyli:

uzywac czasownikéw w formie osobowej, tzw. operatoréw typu: osiagne/osia-
gniemy, poznam/poznamy, zdobed¢/zdobedziemy, zgromadze/zgromadzimy,
znajde/znajdziemy itp.,

stosowa¢ odpowiednie zwiazki wyrazowe precyzyjnie okreslajace aktywnosé
(operator i obiekt), np.: Przeczytam/przeczytamy tekst pt...., Znajdziemy
kilka informacji na temat...., Osiagne/osiagniemy wysoki poziom w bieglym

czytaniu;
wyrazaé cel w pozytywnym sensie, umozliwiajacym mentalne nastawienie
na sukces, np. Przeczytam/przeczytamy tekst pt. ..., Chetnie zgromadze/

zgromadzimy wiele przykladéw na temat.. ;

4. rozumie¢ uzytecznos$¢ sformutowanych celéw, czyli:

postrzega zwiazki przyczynowo-skutkowe zwigzane ze sformulowanymi
celami (wypowiedz typu: Jesli A, to B),

argumentowa¢ wybér danego celu sposréd kilku zaproponowanych przez
nauczyciela,

argumentowa¢ wybér danego celu sposréd kilku sformutowanych w grupie
kooperacyjnej,

argumentowa¢é wybor celu sformutowanego przez siebie.
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Nawiazujac do powyzszej krotkiej charakterystyki uczenia si¢ aktywnego,
podmiotowego, a takze przyktadéw wskaznikéw formultowania celéw przez
ucznidw, warto zada¢ pytanie o warunki, jakie nauczyciel powinien stwarza¢
uczniom, aby podjeli si¢ uczenia, w tym formutowania celéw. Odpowiadajac
na to pytanie, nalezaloby si¢ przede wszystkim zastanowi¢ nad istota proceséw
poznawczych i zada¢ kolejne: kiedy czlowiek rzeczywiscie si¢ uczy? Odpowiedz
jest stosunkowo prosta — wtedy, kiedy sam tego chce. Kiedy wyznaczy sobie cel,
to znaczy, ze powzial zamiar i w zwiazku z nim zawiazat si¢ podmiot dziatania.

O jakie zatem warunki chodzitoby w procesie edukacji wezesnoszkolnej?
Ot6z, porzadkujac pewne przestanki ptynace z analizy literatury przedmiotu’,
chcialabym zwréci¢ uwagg na kilka kategorii i dokona¢ ich uszczegétowienia
zarébwno w odniesieniu do nauczyciela, jak i uczniéw.

Wsréd czynnikéw zwigzanych z osobg nauczyciela, determinujacych ucze-
nie si¢ uczniéw, w tym — formutowanie celéw, wyrézniam dwie najwazniejsze
kategorie:

* kompetencje lingwistyczna nauczyciela,

* psychologiczne, pedagogiczne i dydaktyczne kompetencje nauczyciela.

Na kompetencjg lingwistyczna nauczyciela sktadaja si¢ jego:

1. przygotowanie lingwistyczne (np. logiczne myslenie, znajomos¢ podstawo-
wych funkdji jezyka, rzeczowy porzadek i tad wypowiedzi, rzeczowa precyzja
stownych wypowiedzi, uzywanie w wypowiedziach zwiazkéw przyczynowych,
precyzowanie celu edukacyjnego w pozytywnym znaczeniu — jako mozliwego
do osiagnigcia);

2. umiejetno$¢ porozumiewania si¢ z uczniami (proponowanie wlasciwego kanatu
przekazu, pelnienie roli nadawcy komunikatu — jako méwca, petnienie roli
odbiorcy komunikatu — jako stuchacz, swiadomy wybér okreslonego kodu
w zwiazku z pelnym zrozumieniem i interpretacja przez uczniéw, dostosowanie
whasnego kodu jezykowego do tego, ktérym postuguja si¢ uczniowie, propo-
nowanie i uzywanie uniwersalnych stéw-kluczy, akceptowanie stéw-kluczy

Zob. m.in.: J. Gabzdyl, Cel jako kategoria oceny rozwoju kompetencji uczniow w miodszym
wieku szkolnym, [w:] Kompetencje - Ksztalcenie — Fwaluacja: w poszukiwanin innowacyjnego
modelu ksztattowania i oceny kompetecji ucznidw miodszych, J. Aksman, A. Douskovd,
J. Gabzdyl (red.), Krakéw 2015, s. 149-173; W. Kojs, Dziatanie jako kategoria dydaktyczna,
Katowice 1994; W. Kojs, A. Rézak-Fraczek, Rola ukladu pytart w dziatalnosci poznawczej
ucznidw klas poczqtkowych, [w:) Problemy dziatai dydaktycznych, W. Kojs (red.), Katowice
1998, s. 10-54; W. Kojs, Zadania dydaktyczne w nauczaniu poczqtkowym, Katowice 1988;
B. Oelszlaeger, Jak uczyé uczenia sig? Srodki i metody ksztatcenia samokontroli i samooceny
w edukacji wezesnoszkolnej, Krakéw 2007; B. Oeclszlaeger-Kosturek, Nauczanie i uczenie sig
— stare i nowe problemy, ,Kwartalnik Edukacyjny” 2014, nr 3, s. 45-56.
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zaproponowanych przez uczniéw, przekazywanie informacji za pomoca réz-
nych kodéw, swiadome postugiwanie si¢ kodem niewerbalnym — symbolami,
gestami, mimika);

. zastosowanie dziataii dydaktycznych w zwiazku z nabyciem przez uczniéw
umiej¢tnosei jezykowych waznych dla formulowania celéw (zapewnienie
bogactwa i réznorodnosci kontaktéw z jezykiem, wykorzystanie zadan wy-
magajacych przektadu tresci pozajezykowych takich jak muzyka, obraz, rzezba
na znaczenie jezyka, ukierunkowanie uczniéw na selektywnos$¢ w doborze
srodkéw jezykowych, okreslenie uzytecznosci planowania celéw edukacyjnych,
wskazywanie na cel jako skutek dziatan, punkt wyjscia dziatan, tres¢ dziatan
i narzedzie dzialan, tworzenie wspélnoty komunikacyjnej, udostgpnianie
uczniom informacji do ich przetwarzania).

Kompetencje psychologiczne, pedagogiczne i dydaktyczne nauczyciela

taczq sie z:

1. jego wiedza o osobowosci cztowieka (wlasne wszechstronne zainteresowanie
$wiatem, ludZmi, sztuka, uwzglednianie réznic indywidualnych miedzy dzie¢-
mi uczacymi sie¢ w tej samej klasie, rozpoznawanie emocji u siebie i uczniéw,
kierowanie swoimi emocjami i wplywanie na emocje uczniéw, wlasna ekspresja
i sugestywno$¢, nawigzywanie specyficznego kontaktu z uczniami, czasami
uwzgledniajacego zartobliwg przekore, modyfikowanie swoich pragnient
w zaleznosci od pragnien ucznidw, wlasna twércza odwaga);

. podejmowaniem decyzji (podejmowanie whasciwych decyzji, uzasadnianie
swoich decyzji, akceptowanie decyzji uczniéw);

. nauczaniem (wykorzystywanie wiedzy przedmiotowej, poprawna interpretacja
programu edukacyjnego, organizowanie sprzyjajacych warunkéw dla procesu
edukacji wynikajacych z do§wiadczenia, modyfikowanie swoich dziatan w za-
leznosci od celu i dziatad uczniéw, wskazywanie im mozliwosci odniesienia
sukcesu, ujawnianie whasnych mysli w celu wywotania u uczniéw nasladownic-
twa, postrzeganie danego zadania jako catosci, stwarzanie sytuacji, w ktérych
wykorzystywane sa wyzsze umiejetnosci intelektualne w operacjach myslenia);
. stwarzaniem odpowiedniego klimatu w klasie (organizowanie §rodowiska
wspotuczestniczacego, branie pod uwage wlasnych warunkéw psychofi-
zycznych i swoich uczniéw, stwarzanie emocjonalnej wigzi z uczniami, wza-
jemne uwzglednianie potrzeb, wytwarzanie atmosfery relaksacji, spokoju,
bezpieczefistwa, wskazywanie uczniom na uzyteczno$¢ zdobywanej wiedzy
i umiejetnosci, stwarzanie partnerskich kontaktéw z uczniami, wywolywanie
u uczniéw uczucia zadowolenia i szcz¢scia z pobytu w szkole, akceptowanie
siebie i swoich uczniéw takimi, jakimi sa, wykazywanie checi ich zrozumienia,

q4d

,
V. V<

JIVAl

ar

I¢

al

7MOZSM

85



oA

P
=

Y

.

DEE

86

Beata Oelszlaeger-Kosturek

poszanowanie odrgbnosci uczniéw, propagowanie uczciwosci w kontaktach
nauczyciel — uczen, uczed — uczeni, podejmowanie odpowiedzialnosci za
okreslone dziedziny zycia w klasie na réwni z uczniami w formie petnienia
r6l, preferowanie pedagogiki sukcesu jako postgpowania dajacego kazdemu
uczniowi mozliwos¢ zaistnienia na forum grupy, klasy, szkoty);

. organizacja dziatan edukacyjnych w klasie (zapewnienie cyklicznosci

i fazowosci dziatari edukacyjnych, wykorzystywanie sytuacji wywotanych
przez ucznidw, organizowanie lub korzystanie z przypadkowego zaistnie-
nia sytuacji nietypowych, wdrazanie pewnego procesu statego ulepszania
sposobdw pracy, zapewnienie statoéci i rozwagi w podejmowaniu dziatan
edukacyjnych przez siebie i uczniéw, state odwotywanie si¢ do zaplanowa-
nego tematu kompleksowego, taczenie whasnej strategii, stylu nauczania
ze strategia uczenia si¢ preferowang przez uczniéw, dostosowywanie form
i metod pracy do specyfiki celéw, stwarzanie w srodowisku klasowym pew-
nych wzorcéw organizacji pracy zespotu jako oczekiwar, stwarzanie sytuacji
problemowych, w ktérych rodza si¢ pytania, domyslanie si¢, bladzenie
i zgadywanie uczniéw);

. organizacja czasu pracy (przeznaczanie optymalnej ilosci czasu na realizacje zadan

zwiazanych z formutowaniem celéw edukacyjnych, wykorzystanie sprzyjajacych,
nieprzewidzianych okolicznosci dla formutowania celéw edukacyjnych);

. organizacja przestrzeni w klasie (organizowanie srodowiska informacyjnego,

okreslenie miejsca uczniéw w klasie w zaleznosci od ich liczby, optymalne
ustawienie stolikéw w zwiazku z wybranymi sposobami formutowania celéw
edukacyjnych, uwzglednianie propozycji uczniéw co do ustawienia mebli
w klasie, zaplanowanie wlasnego ,toru przemieszczania si¢” w zwiazku z pel-
nieniem rél inspiratora, instruktora i pomocnika uczniéw).

Wsréd czynnikéw tkwiacych w uczniach, od ktérych w duzej mierze

zalezy ich zdolnos§¢ do formutowania celéw, a dalej — podejmowania uczenia
si¢, wyrdzniam:

kompetencj¢ lingwistyczna,

zdolnosci umystowe,

che¢¢ podejmowania wspélnych dziatan z nauczycielem i innymi uczniami,
umiejetno$¢ organizowania dziatari w kontekscie rozumienia i odczuwania
czasu,

umiejetnos$¢ organizowania dziatari w kontekscie rozumienia przestrzeni
i orientacji w nie;j.

Do cech kompetencji lingwistycznej uczniéw mozna zaliczy¢:
mozliwosci lingwistyczne (przetwarzanie informacji na zasadzie przeciwien-
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stwa, podobienistwa, analogii, relacji — czgsci wobec calosci, nastgpstwa czaso-
wego, zwiazkéw przyczynowo-skutkowych, dedukeji, indukeji; rozwigzywanie
zadan jezykowych o charakterze twérczym, przektadanie tresci pozajezykowych
na znaczenie j¢zykowe);

porozumiewanie si¢ z nauczycielem i innymi uczniami (organizowanie wsp6l-
noty komunikacyjnej, wybér odpowiedniego kanatu przekazu informacji,
petnienie roli nadawcy komunikatu — jako méwecy, petnienie roli odbiorcy
komunikatu — jako stuchacza, wybér okreslonego kodu w zwiazku ze zro-
zumieniem informacji nadawanej przez nauczyciela lub innych uczniéw,
dekodowanie komunikatu mowy, dekodowanie komunikatu niewerbalnego,
uzywanie stéw-kluczy).

Zdolnosci umystowe uczniéw to:

. formutowanie celéw edukacyjnych ($wiadomo$¢ mozliwosci wyznaczania
celéw indywidualnych, grupowych lub klasowych, wyobrazanie sobie celu,
odczuwanie rozbieznosci migdzy stanem normalnym, wzglednie pozadanym,
a rzeczywistym, rozréznianie specyfiki poszczeg6lnych celéw, odréznianie
celéw bardziej istotnych od mniej istotnych, modyfikowanie wlasnych dziatari
w zaleznosci od celu i §rodkéw jego osiagania);

. operacje umystowe wspomagajace formutowanie celéw edukacyjnych (osiaga-
nie coraz wyzszego pulapu sprawnosci w sensie nabywania, przechowywania
i przetwarzania wiedzy, postrzeganie dziatan poprzez pryzmat podjetych celéw,
podejmowanie wlasciwych decyzji, dokonywanie samokontroli i samooceny,
rozréznianie zjawisk przyczynowo-skutkowych, poprawne wnioskowanie,
krytyczne podejscie do stwierdzen);

. ogéblne zdolnosci umystowe, od ktérych zaleza wszystkie pozostate (wytwa-
rzanie u siebie stanu wewngtrznego rozluznienia — relaksacji; samorefleksja,
motywowanie samego siebie, przejawianie postawy czujnosci, wrazliwosci
na zmiany w otoczeniu i w sobie samym, dokonywanie selekgji informacj,
kontrolowanie swoich mysli, skupianie uwagi na jednym przedmiocie, jednej
sprawie).

Che¢ podejmowania przez uczniéw wspdlnych dziatari z nauczycielem

i innymi uczniami przejawia si¢ w:

1. kooperacji (akceptowaniu wspdlnego pola uwagi ,ja” wlasnego i ,ja” partnera,
wspélnej pracy opartej na ogdlnie przyjetych zasadach, wymaganiach oraz
ideach, niwelowaniu réznic migdzy celami wyznaczonymi w programie naucza-
nia i wlasnymi, wyborze sposob6éw pracy sprzyjajacych formutowaniu celéw
edukacyjnych, podejmowaniu dziataii w uczniowskich zespotach badawczych,
wzajemnym uwzglednianiu potrzeb, poszanowaniu odrgbnosci obu stron);
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2. interakcjach (nawiazywaniu i podtrzymywaniu kontaktéw z innymi uczniami,

nawigzywaniu i podtrzymywaniu kontaktéw z nauczycielem).
Umiejetno$¢ organizowania przez uczniéw dziatan w kontekscie rozumienia
i odczuwania czasu wigze si¢ z dwiema grupami czynnikéw:
1. wyborem okreslonego czasu na formutowanie celéw edukacyjnych ze wzgledu na:
* warunki biometeorologiczne w danym dniu (pogoda ustabilizowana, waha-
nia w pogodzie, samopoczucie, choroba i zdrowie, biorytmy - wyze i nize
fizyczne, psychiczne i intelektualne, osobiste sukcesy i porazki w kazdej
dziedzinie zycia);
* whasng wytrzymalo$¢ (organizm wypoczety lub wyczerpany, umiejgtnosé
zachowania wiasciwych proporcji migdzy odpoczynkiem a praca);

2. wykorzystaniem nieprzewidzianych wydarzen:

* w klasie,

* w szkole,

* w $rodowisku.

Umiejetno$¢ organizowania przez uczniéw dziatan w kontekscie rozumienia
przestrzeni i orientacji w niej polega na:

1. wyborze odpowiedniego wariantu urzadzenia przestrzeni w zwiazku z dziata-
niami zaproponowanymi zaréwno przez siebie, jak i przez nauczyciela (usta-
wieniu stolikéw zgodnie z wlasnymi oczekiwaniami lub rezygnacji z nich,
przewidywaniu miejsca dla siebie, dokonywaniu zmian w przestrzeni klasowej
w zwigzku ze zmiang kierunku dziatania, zapewnieniu sobie swobodnego
dostgpu do Zrédet informacji i narzedzi, podziale rél w klasie w zwiagzku
z zagospodarowaniem przestrzeni klasowej);

2. wyborze optymalnego urzadzenia przestrzeni klasowej w zwiazku z nieprze-
widzianymi okolicznosciami (szybkiej decyzji o sposobie ustawienia stolikow
lub rezygnadji z niej, szybkim podjeciu decyzji o zajeciu przez siebie danego
miejsca w klasie, zapewnieniu sobie wygodnego dostgpu do zrédet informacji
i narzedzi, szybkiemu przyjeciu odpowiednich rél co do zagospodarowania
przestrzeni edukacyjnej).

Konkluzja

Pomystéw na, tak wydawatoby si¢, nowoczesny ksztatt edukacji weze-
snoszkolnej jest wiele. Niektore z nich przechodza bez echa. W dzisiejszych
czasach warto byloby je po prostu ,,odkurzy¢” i zacheci¢ na przyktad studen-
téw pedagogiki — przysztych nauczycieli do zapoznania si¢ nimi i odwaznego
wykorzystania w praktyce pedagogiczne;.
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Proponuje przyjrze¢ si¢ przyktadom z praktyki edukacyjnej, wdrazanym
wlasnie z przeswiadczeniem, ze uczenie si¢ uczenia jest nie tylko mozliwe, ale
i rzeczywiste juz na etapie edukacji wezesnoszkolnej. Oba opierajg si¢ na teorii
uczenia si¢ przez dziatanie o charakterze informacyjnym, podmiotowym.

Pierwszy pochodzi z 1983 roku, kiedy w jednej z zakopiariskich szkét
podstawowych w toku eksperymentu pedagogicznego dzieci w drugiej klasie
zapoznawaly si¢ miedzy innymi ze znaczeniem pojecia celu w zwiazku z analizg
tekstéw z réznych przedmiotéw nauczania. Mialy do dyspozydji listg pytar,
ktére odnosily si¢ do celu dziatania, warunkéw dziatania, sposobéw realizacji
celéw, wynikéw. Byt to zabieg, ktéry aktywizowat uczniéw do samodzielnego
czytania tekstéw, przy okazji gromadzenia w ten sposéb wiedzy o strukturze
dziatania. W zastosowanym uktadzie pytari zamieszczono wiele nawiazujacych
bezposrednio do celu (celéw) dziatania, w tym — o warunki, jakie musza by¢
spelnione, aby go (je) osiagnac®.

2 Pytania odnoszace si¢ do celu dzialania:

. Kto stawia cel?

. Jaki stawia cel?

. Dlaczego stawia taki cel?

. Jakie inne cele moglyby by¢ postawione?

. Jak zmienialy sie cele w trakcie dziatania?

. Jakie sg (byly) mozliwosci realizacji celéw?

. Jak oceniasz postawiony cel? (Dla kogo jest korzystny, a dla kogo nie i pod jakim wzgledem)?

NN RN~

Pytania odnoszace sie do warunkéw dziatania:

1. Jakie sg (byly) warunki przed podjeciem dziatania?

2. Jakie sg (byly) mozliwo$ci zmiany warunkéw?

3. Ktére z warunkéw sprzyjaja realizacji postawionego celu, a ktére utrudniaja?
4. Jak zmienialy si¢ warunki w trakcie dziatania?

Pytania dotyczace sposob6éw realizacji celow:

. Jaki sposéb zostal zastosowany do realizacji postawionego celu?

. Dlaczego zostat zastosowany taki sposéb?

. Jak zmienialy si¢ sposoby dzialania wraz z warunkami?

. Jak zmienialy si¢ sposoby dzialania w zwiazku ze zmianami cel6w?

. Jakie inne sposoby mozna (mozna byto) zastosowa¢ dla osiagnigcia podstawowych celéw?
. Jak oceniasz zastosowany sposdéb?

AN N DN —

Pytania dotyczace wynikéw:
1. Jakie sa wyniki podjetego dziatania?
2. Dlaczego uzyskano takie wyniki?
3. Czy osiagnigto postawione wezesniej cele?
4. Jezeli nie osiagnigto postawionych celéw, to co nalezaloby zmieni¢ w warunkach i sposo-
bach dziafania, aby wynik byt zgodny z postawionym celem?
5. Jak oceniasz wyniki dzialania?”.
W. Kojs, A. Rézak-Fraczek, Rola ukladu pytar w dziatalnosci poznawczej uczniow klas

poczqtkowych, [w:] Problemy dziatat dydaktycznych, W. Kojs (red.), Katowice 1998, s. 20.
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Kolejny przyklad dotyczy eksperymentu pedagogicznego z 1999 roku,
w ramach ktérego uczniowie klas trzecich jednej z zorskich szkét byli wdraza-
ni do aktywnego uczestnictwa w tréjfazowym procesie edukacyjnym poprzez
aktywnos$¢ w fazie preparacyjnej (m.in. planujac cele i zadania edukacyjne).
Konsekwencja bylo podejmowanie przez nich samokontroli i samooceny
(zreszta podobnie jak we wezesniejszym przyktadzie). Drugim czynnikiem eks-
perymentalnym bylo wprowadzenie specjalnych tygodniowych zaje¢ na temat
nauczania i uczenia si¢, podczas ktérych uczniowie poznawali istot¢ uczenia
si¢ i zwigzane z tym procesem pojecia (w tym planowanie, realizacje, kontrole,
oceng, samokontrolg i samooceng). Rezultatem calego eksperymentu bylo —
samodzielne i w grupach — zaplanowanie, zrealizowanie oraz podjecie kontroli
(samokontroli), oceny (samooceny) w zwiazku z klasowymi i indywidualnymi
planami pracy. Gwoli uzupetnienia cheg dodad, ze $rodki i metody wynikajace
z teorii uczenia si¢ przez dziatanie zostaly wzbogacone o techniki pedagogiczne
Celestyna Freineta oraz sposoby wynikajace z koncepcji nauczania — uczenia
si¢ kompleksowego Bronistawy Dymary — koncepcji, w ktérych formutowanie
celéw i zadan edukacyjnych stanowi podstawowg aktywnos$¢ zaréwno nauczy-
ciela, jak i uczniéw?.

Sadze, ze problem pozadanych zmian w polskiej szkole tkwi nie tylko, jak
to si¢ zwyklo uwaza¢, w mentalnosci decydentdéw, ale i nauczycieli. Mimo wielu
krytycznych uwag ze strony srodowiska nauczycielskiego oraz akademickiego
odnosnie ksztattu podstawy programowej uwazam, ze na przyktad zapisy doty-
czace metody projektu to nic innego jak rodzaj zachety do stosowania w prakeyce
edukacyjnej uczenia si¢ przez dziatanie o charakterze podmiotowym. Tylko

3 Efektem pracy jednej z czterech grup uczniéw byly takie oto zapisy odnosénie zrozumienia
istoty uczenia sig:
1. Faza przygotowawcza:
* Planowanie tematéw tygodni.
* Przygotowanie ksiazek do danej lekcji.
2. Faza realizacyjna:
* Rozwiazujemy zadania z problemem.
* Czytamy teksty.
* Uczymy si¢ o przyrodzie.
* Uczymy si¢ piosenki.
* Malujemy farbami jesieri.
3. Faza kontrolno-oceniajaca — Karta samooceny:
* Przygotowujemy si¢ do sprawdzianu.
e Oceniamy si¢.
*  Oceny opisowe.
B.Oelszlacger, Jak uczyd uczenia sig? Srodki i metody ksztatcenia samokontroli i samooceny
w edukacji wezesnoszkolnej”, Krakéw 2007, s. 113.
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niezrozumienie tej idei pociaga za soba brak namystu nad potrzeba stworzenia
uczniom odpowiednich warunkéw do aktywnego uczenia sig, w tym formu-
towania celéw i zadan edukacyjnych.

I wreszcie chciatabym wskazaé jeszcze jedna przyczyng braku pozadanej
zmiany w edukacji wezesnoszkolnej — postawy studentéw pedagogiki, mtodych
ludzi, ktdrzy, studiujac pedagogike, nie zawsze wiaza swoja przysztosé z profesja
nauczycielska. Nawet, jesli tak jest, zaczynajac prace w danej placéwee i bedac
postusznymi poczatkujacymi pracownikami, wykonuja wszystkie zarzadzenia
kierownictwa, na przyktad odno$nie wyboru programu czy podrecznikéw
szkolnych. To najbardziej blokuje ich w mysleniu o dokonaniu jakiejkolwiek
zmiany. Wazne jest ,,chciejstwo”, jak pisat kiedy$ Melchior Warikowicz. Wtedy
wszystko bedzie mozliwe.

dr hab. Beata Oelszlaeger-Kosturek jest profesorem
Uniwersytetu Slgskiego, pracownikiem naukowo-badaweczym,
zastepcq dyrektora kierunku: Pedagogika; Pedagogika oscb
niepetnosprawnych z arteterapiq; Pedagogika przedszkolna

i wezesnoszkolna na Wydziale Sztuki i Nauk o Edukacji

w Cieszynie (Uniwersytet Slgski w Katowicach) oraz
rzeczoznawcq podrecznikéw do ksztatcenia zintegrowanego
(ekspert Ministerstwa Edukacji Narodowej).
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Szkota zmieniajacych sie potrzeb.
O edukacji wigczajacej raz jeszeze

Wprowadzenie

Powodem zainteresowania si¢ zagadnieniem edukacji wlaczajacej jest
obserwacja praktyki edukacyjnej z jednej strony, z drugiej za$ sSwiadomo$¢
wyzwan i mozliwosci, jakie w XXI wieku stoja przed polskim systemem
edukacji, chcacym zapewnié¢ kazdemu uczniowi ,warunki niezb¢dne do
jego rozwoju, przygotowaé go do wypetniania obowiazkéw rodzinnych
i obywatelskich w oparciu o zasady solidarnosci, demokracji, tolerancji,
sprawiedliwosci i wolnosei™'.

Edukacja wiaczajaca, inaczej nazywana takze inkluzyjna/inkluzja, ozna-
cza sytuacje, w ktdrej szkota ogélnodostepna jest przygotowana na przyjecie
i sprostanie potrzebom edukacyjnym kazdego dziecka, bez wzgledu na jego
indywidualne zasoby rozwojowe, kulturowe czy spoteczne. Z tego okreslenia
wynika, ze edukacja wlaczajaca polega na przyjeciu ludzkiej réznorodnosci
i traktowaniu wszystkich, dzieci, mlodziezy, takze dorostych, jako réwnych
cztonkéw spotecznosci edukacyjne;. Jest to idea, ktéra zaktada réwnosé wszyst-
kich 0s6b uczacych sig, ich prawo dostepu do wspélnie wypracowanych débr,
wiedzy i umiejetnosci, zasobéw kultury, bez wzgledu na to, jak kazda z tych
0s6b bedzie z tego korzystata, w jakim zakresie, w jaki sposéb.

Na gruncie polskiej literatury pedagogicznej i w rozumieniu potocz-
nym pojecie edukacji wlaczajacej czgsto utozsamiane byto i jest z edukacja
integracyjna uczniéw z niepelnosprawnoscia. Nie sa to jednak pojecia toz-
same, a brak ich zrozumienia powodowa¢ moze szereg niebezpieczeristw dla

! Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo o$wiatowe, Dz. U. 2017, poz.59, Preambuta.
2 UNESCO, Open file on inclusive education, Support materials form managers and
administrators, Paris 2001, s. 20-21.
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realizacji inkluzji’. Utrzymuje si¢ réwniez myslenie o edukacji wlaczajacej,
ktéra urzeczywistnia si¢ we wilaczaniu uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi w $rodowisko szkét ogélnodostepnych. Dodatkowo, indeks
czynnikéw warunkujacych specjalne potrzeby edukacyjne uczniéw jest za-
mkniety i wskazany w podstawie prawnej’. Inkluzja w kontekscie edukacji,
rozumiana jako edukacja wiaczajaca, otwarta jest na potrzeby edukacyjne
wszystkich uczniéw... nie tylko tych, ktérzy zdefiniowani sg jako uczniowie
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (dalej skrét SPE)°. Niewtasciwe
rozumienie pojecia powoduje, Ze termin ten jest czgsto uzywany wylacznie
do opisania sytuacji umieszczania w klasach ogélnodostepnych uczniéw ze
SPE, a nie pelnego uczestnictwa kazdego ucznia we wszystkich aspektach $ro-
dowiska edukacyjnego. Dodatkowo niepokojacym jest fake, ze w potocznym
rozumieniu okredlenie ,specjalne potrzeby edukacyjne” utozsamiane wciaz
bywa, takze przez nauczycieli, jedynie z potrzebami uczniéw z niepetnospraw-
noscia. Edukacja wlaczajaca wymaga uznania, ze niepetnosprawnos¢ jest jedna
z wielu form ludzkiej réznorodnosci, a réznorodnos¢ t¢ nalezy traktowad
jako zasdb, a nie problem®. Fizyczna obecno$¢ w $rodowisku ogélnodo-
stgpnym, cho¢ jest warunkiem koniecznym, nie skutkuje automatycznie
wlaczeniem. Wiaczenie w edukacji oznacza bowiem nie tylko bycie, ale
i zagwarantowanie wszystkim przez wszystkich szacunku dla réznic osobowych,
w tym indywidualnego potencjatu rozwojowego, intelektualnego, indywi-
dualnych styléw i wlasciwosci uczenia sig, sprawnosci zmystéw, sprawnosci
fizycznej, stanu zdrowia.

3 Zob.: 1. Cytak, luzje inkluzji? Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w placéwkach
oswiatowych, ,Studia Edukacyjne” 2013, 27, s. 176-184; A. Antonik, Edukacja wigczajgca
i integracyjna. O pozornej tozsamosci znaczen, ,Ogrody Nauk i Sztuki”, 2015, 5, s. 367-372.

* Rozporzadzenie MEN z dn. 9 sierpnia 2017r. w sprawie organizacji i udzielania pomocy
psychologiczno-pedagogicznej w przedszkolach, szkotach i placéwkach, Dz. U. 2017, poz. 1591
ze zm.

> T. Booth, M. Ainscow, Przewodnik po edukacji wigczajgcej. Rozwdj ksztatcenia i uczestnictwa
w gyciu szkoly, (tytut angielski: Index for Inclusion. Developing learning and participation in
schools. Revised edition 2002), Warszawa 2011, s. 1.

¢ Por.: D. Armstrong, A. C. Armstrong, 1. Spandagou, Inclusion: by choice or by chance?,
JInternational Journal of Inclusive Education” 2011, 15(1) s. 29-39, A.E. Beckett, Challenging
disabling attitudes, building an inclusive society: Considering the role of education in encouraging
non-disabled children ro develop positive attitudes rowards disabled people, ,British Journal
of Sociology of Education”, 2009, 30(3), s. 317-329; T. Booth, M. Ainscow, op. cit; A.S.
Gable, Disability theorising and real-world educational practice: a framework for understanding,
»Disability & Society”, 2013, s. 1-15; K. Purdue, Barriers to and facilitators of inclusion
Jor children with disabilities in early childhood education, ,Contemporary Issues in Early
Childhood”, 2009, 10(2), s. 133—-143.
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Edukacja wlaczajaca wiaze si¢ z ciagla zmiana. To proces uczenia sig
i partycypacji potrzeb wszystkich uczniéw w edukacji’. Dlatego tez wymaga
stalego zaangazowania si¢ w usuwanie barier uniemozliwiajacych aktywnos¢
poszczegélnych dzieci i mlodziezy w procesie wspdlnego uczenia si¢. Edukacja
wlaczajaca to zaangazowanie si¢ i dzielenie. Jej podmiotami sg wszyscy uczestnicy
procesu wychowania i ksztatcenia: dzieci, ich rodzice, nauczyciele, pracownicy
pozapedagogiczni placéwki, bez wzgledu na wiek, pochodzenie, wyznanie, kolor
skory, wyglad fizyczny, orientacjg seksualna, przebyte choroby i wynikajace z nie-
petnosprawnosci deficyty, umiejetnosci i wiedze. To zalozenie, ze w kontekscie
procesu uczenia si¢ wszyscy sa rowni i maja takie same prawa do rozwijania si¢.

W kierunku edukacji wlaczajacej w Polsce, czyli ,,0od segregacji
do integracji, od integracji do inkluzji”

System edukacyjny w Polsce od przeszto 20 lat przechodzi modyfikacje,
ktére z kazda kolejng reformg przyblizaja go do standardéw zachodnich.
Zmiany szczegdlnie uwidaczniaja si¢ w podejsciu do ksztalcenia ucznidw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Do najwazniejszych dokumentéw, bedacych podwaling zmian spotecz-
nych w kierunku inkluzji, w tym edukacyjnej, naleza:

* Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka (1948),

* Konwencja Praw Dziecka (1989),

o Swiatowa Deklaracja Edukacji dla Wszystkich (1990),

* Standardowe Zasady Wyréwnywania Szans Oséb Niepetnosprawnych

(1993),

* Deklaracja z Salamanki — Wytyczne dla Dziatai w zakresie Specjalnych

Potrzeb Edukacyjnych (1994),

* Milenijne Cele Rozwojowe (2000), Program Edukagji dla Wszystkich do 2015,
* Deklaracja Madrycka (2002),

* Konwencja Praw Oséb Niepetnosprawnych (2000),

* 48 Sesja UNESCO — Migdzynarodowa Konferencja nt. ,, Edukacja wlaczajaca

— droga do przysztosci” (2008)8.

W Polsce modyfikowanie systemu edukacji w kierunku organizacji ,,szkét dla
wszystkich” rozpoczelo si¢ od zmian ustrojowych w latach 90 ubieglego stulecia’.

7 T. Booth, M. Ainscow, op. cit. (Przewodnik...), s. 3.

8 A. Firkowska-Mankiewicz, Edukacja wlgczajgca zadaniem na dzis polskiej szkoty, Warszawa
2012 [dostep: 24.02.2016].

? Por.: A. Olechowska, Specjalne potrzeby edukacyjne, Warszawa 2016, s. 19-20,




Szkota zmieniajqcych sie potrzeb..

Ratyfikowano cz¢$¢ dokumentéw wypracowanych na arenie migdzynarodowe;,
wobec czgdci z nich podjeto kroki przygotowawcze'®. Rozpoczgto ,,przebudowe”
dotychczasowego segregacyjnego systemu edukacyjnego w kierunku edukacji
integracyjnej. Pierwsze przestanki do dziatari zawarto w artykule 70, ustep 1
Konstytucji Rzeczpospolitej Polski w 1997 r., gdzie wszystkim dzieciom zagwa-
rantowano prawo do nauki, okreslono zasad¢ powszechnosci i obowiazkowosci
edukacji do ukoriczenia 18 roku zycia. To okazalo si¢ przetomem w postrzeganiu
ucznia, niezaleznie od jego mozliwosci, predyspozycji, dysfunkgji i probleméw!".
Zanim nastapily zmiany w Konstytucji, uczniowie z niepetnosprawnoscia pobierali
edukacj¢ w tzw. systemie segregacyjnym, opartym na dziatalnoéci szkét specjal-
nych. Za Maria Grzegorzewska uznano, ze osoby z niepetnosprawnoscia, celem
przygotowania do podejmowania zadani spotecznych, osiagnigcia samodzielnosci,
muszg ksztalci¢ si¢ w osobnych szkotach, dostosowanych do potrzeb wynikajacych
z deficytéw. Przyczynialto si¢ to jednak do utrwalania spolecznych stereotypéw nie-
petnosprawnosci. Ostatecznie nie osiagnicto zatozonych celéw przystosowania os6b
niepelnosprawnych do zycia w otwartym spoleczeristwie. Niemniej jednak ,se-
gregacja’ spowodowata wypracowanie §rodkéw dydaktycznych, metod nauczania,
adekwatnych do potrzeb wielu uczniéw z okreslonym rodzajem niepetnospraw-
nosci, przygotowanie kadr pedagogéw specjalnych. W latach 80 i poczatkiem 90
dziatania Aleksandra Hulka wskazywaly, iz restrykeyjny podziat w edukacji uczniéw
niepetnosprawnych i petnosprawnych nie jest konieczny, a w pewnych sytuacjach
wspolne ksztatcenie jest mozliwe i korzystne'?. U schytku lat 90 edukacja uczniéw
z niepetnosprawnoscia zaczeta ulega¢ powolnym zmianom na rzecz ich integracji
z pelnosprawnymi réwiesnikami. Podjeto préby taczenia doswiadczen pedagogdw
specjalnych i ogélnych, tworzy¢ klasy i szkoly integracyjne. Zmniejszono liczbe
uczniéw w klasie, umozliwiono uczniom z réznymi niepetnosprawnosciami po-
bieranie nauki z réwiesnikami w szkole najblizszej miejscu zamieszkania. Zaczgto
podejmowa¢ wieloptaszczyznowe dziatania reorganizacji szkét ogélnodostgpnych

J. Ciechanowski, B. Chmielewska, E. Czyz, Z. Kotodziej, Prawo do edukacji dzieci
o specjalnych potrzebach edukacyjnych raport z monitoringu, Warszawa 2010, s. 11-12,
A. Figiel, Uczert ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w swietle zmieniajqcych sie praepiséw
prawa oswiatowego, ,Edukacja Humanistyczna” 2019, 1(40), s. 37-38.

1 Np. Konwencji Praw Oséb Niepetnosprawnych (Nowy Jork 2006), w polskim systemie
prawnym — Konwencja o prawach oséb niepetnosprawnych, Dz.U.2012, poz. 1169 —
Warszawa 2012.

11 Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 r., Dz. U. 1997, nr 78,
poz. 483, www.sejm.gov.pl/prawo/konst/polski/kon1.htm.

12 K. Marciniak-Paprocka, Ewaluacja ksztatcenia oséb niepetnosprawnych w Polsce, ,Student
Niepetnosprawny: szkice i rozprawy”, 2015, 15(8), s. 140-142 .
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celem wyréwnywania szans edukacyjnych réznych grup uczniéw, w tym z niepet-
nosprawnosciami. Zrozumiano, ze to nie uczen z niepelnosprawnoscia powinien
dostosowa¢ si¢ do $rodowiska edukacyjnego, lecz placéwka edukacyjna musi
zmodyfikowa¢ swoje otoczenie celem jego wlaczenia. Nastapita zmiana rozumienia
niepetnosprawnosci z paradygmatu medycznego w kierunku — obecnie — bio-
-psycho-spotecznego'®. Parafrazujac stowa Barbary Marcinkowskiej, obecnie juz
raczej nikt nie pyta czy wlaczac uczniéw z niepetnosprawnoscia w proces edukacji
(a tym samym w zycie spoleczne), lecz w jaki sposéb to robi¢, by edukacja byta
skuteczna. Ksztatcenie specjalne, rozumiane jako specjalistyczna ustuga edukacyjna,
stata si¢ integralng czgécig procesu ksztatcenia ogélnodostgpnego, a tym samym
spolecznego wlaczania'.

Edukacja wlaczajaca urzeczywistnia si¢ w realizacji pomocy psychologicz-
no-pedagogicznej dedykowanej wszystkim uczniom jej potrzebujacych. Wazne
zmiany w rozumieniu pomocy psychologiczno-pedagogicznej nastgpowaly
w latach 2001, 2003, 2010, 2013 i 2017. Przede wszystkim redefiniowano
pojecie niepetnosprawnosci w kontekscie edukacyjnym. Uczer z niepel-
nosprawnoscia stal si¢ uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Rozréznienie to jest istotne, poniewaz nie kazdy rodzaj niepelnosprawnosci
skutkuje potrzebg wprowadzania specjalnej organizacji nauki i specjalnych
metod pracy pedagogicznej'. Specjalne potrzeby edukacyjne to te, ktére ma
kazdy uczent doswiadczajacy jakichkolwiek trudnosci w uczeniu sig, bez wzgledu
na przyczyng i zakres tych trudno$ci. Uczen ze specjalnymi potrzebami jest
charakteryzowany przez pryzmat swoich indywidualnych potrzeb rozwojowych
i edukacyjnych, mozliwosci psychofizycznych, nie za$ wylacznie w kontekscie
posiadanych deficytéw czy niepelnosprawnosci'®.

B Por.: A. Olechowska, op. cit., s. 17-19, J. Ciechanowski, B. Chmielewska, E. Czyz,
Z. Kolodziej, op. cit., s. 20, B. Marcinkowska, Ksztatcenie ucznidw z niepetnosprawnosciq w Polsce
— przeszlosé, teragniejszost, prayszlosé, ,Psychologia Wychowawcza”, 2015, 17, s. 205-219.
B. Marcinkowska, op. cit. (Ksztalcenie ucznidw...), s. 216.
Por.: M. Bogdanowicz, Uczeri o specjalnych potrzebach edukacyjnych, ,Psychologia
Wychowawcza” 1995, 3, s. 216-222. Fundamentalne zmiany w postrzeganiu edukacji
zapoczatkowat w 1978 roku Raport M. Warnock, ktéry zaktada interakcyjny i dynamiczny
model postrzegania trudnosci szkolnych réznych uczniéw, podkreslajac, ze z powodu
zaistnienia réznych przyczyn kazdy uczeri moze trwale lub czasowo, w wigkszym lub mniejszym
zakresie wymaga¢ specjalnego, mniej lub bardziej specjalistycznego wsparcia edukacyjnego.
Wedtug Raportu M. Warnock, ok. 20% populacji uczniéw to dzieci, u ktérych wystepuja
specjalne potrzeby edukacyjne. W tej grupie u ok. 3% uczniéw stwierdza si¢ réznego rodzaju
niepetnosprawnosci.
!¢ Rozporzadzenie MEN z dnia 9 sierpnia 2017 . w sprawie zasad organizacji i udzielania pomocy
psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach, Dz. U. 2017
poz. 1591 ze zm.




Szkota zmieniajqcych sie potrzeb..

Pomoc psychologiczno-pedagogiczna polega na rozpoznawaniu i zaspo-
kajaniu indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych ucznia, roz-
poznawaniu jego indywidualnych mozliwosci psychofizycznych, czynnikéw
srodowiskowych, wptywajacych na jego funkcjonowanie w placéwee w celu
wspierania potencjatu rozwojowego i stwarzania mu warunkéw do aktywnego
i pelnego uczestnictwa w zyciu przedszkola, szkoly i placéwki oraz w srodowisku
spolecznym. Pomoc ta udzielana jest takze rodzicom i nauczycielom, a polega na
ich wspieraniu w rozwigzywaniu probleméw wychowawczych i dydaktycznych
oraz rozwijaniu umiejetnosci wychowawczych w celu zwigkszania efektywno-
$ci udzielanej uczniom pomocy. Moze by¢ inicjowana przez rézne podmioty
uczestniczace w procesie edukacji, ktdre odpowiadaja takze za jej realizacje,
w dostgpnych formach organizacyjnych".

Wprowadzajac obowiazek udzielania pomocy psychologiczno-pedago-
gicznej wszystkim uczniom w placéwcee ogélnodostepnej, zagwarantowano,
cho¢ weciaz réznie realizowane, niezbedne wsparcie takze uczniom z niepetno-
sprawnoscia, dajac im tym samym mozliwo$¢ uczestnictwa w edukacji ogél-
nodostepnej. Nie oznacza to jednak, ze caly system edukacji w Polsce stat si¢
inkluzyjny. Obok przeorganizowanych szkét ogélnodostgpnych weiaz istnieja
szkoly specjalne oraz szkoly integracyjne. Wybdr $ciezki ksztalcenia zalezy
w znacznej mierze od rodzicéw dziecka.

Kazdy uczen, niezaleznie od deficytéw czy predyspozycji, ma wigc prawo
by¢ traktowany w sposéb indywidualny, a w razie potrzeby nalezy udziela¢
mu niezb¢dnej pomocy na terenie placéwki edukacyjnej, we wspédtpracy
nauczycieli i rodzicéw. Zadaniem nauczyciela jest wspieranie ucznia na kaz-
dym etapie a podkresli¢ nalezy, ze stworzone prawo o$wiatowe w wigkszosci
sprzyja rozwigzaniom edukacji wlaczajacej. Problem za$ jawi si¢ w sposobach
przygotowania nauczycieli do ,,edukacji dla wszystkich”.

Opinie nauczycieli wobec edukacji wlgczajacej i jej organizacji

Wychodzac z zalozenia, ze pomyslne wdrozenie jakiejkolwiek reformy edu-
kacyjnej zalezy w duzej mierze od pozytywnego nastawienia nauczycieli, w wielu
badaniach starano si¢ ustali¢ opinie nauczycieli na temat edukacji wlaczajacej, jej
réznych aspektéw. Badania sondazowe sa istotne nie tylko z uwagi na budowanie

7 Rozporzadzenie MEN z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad organizacji i udzielania pomocy
psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach, Dz. U. 2017
poz. 1591 ze zm.
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teorii pedagogicznej, ale przede wszystkim ze wzgledu na wyznaczanie kierunku
dziatan praktycznych, a celem niniejszego materiatu nie jest dokonanie przegladu
obszernej literatury na temat stosunku nauczycieli szkét ogélnodostepnych wobec
edukacji wlaczajacej, a raczej zwrécenie uwagi na najwazniejsze wyniki badan
o zasiegu ogblnopolskim.

Wedtug Gtéwnego Urzedu Statystycznego w roku szkolnym 2018/2019
w szkotach podstawowych uczylo si¢ 116,0 tys. uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Stanowili oni 3,8% zbiorowosci wszystkich uczniéw uczgszczaja-
cych do ogélnodostepnych szkét podstawowych. Réwniez w wigkszosci przypad-
kéw uczniowie posiadajacy orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego, czyli
w mys] polskiego prawa oswiatowego uczniowie z niepetnosprawnoscia, uczeszczaja
do ogélnodostepnych szkét podstawowych'®.

Jak wynika z raportu Najwyzszej Izby Kontroli (2017), system oswiaty
w Polsce nie gwarantuje uczniom nalezytej dostgpnosci do opieki psycholo-
giczno-pedagogicznej. Blisko potowa ogélnodostepnych szkét réznego typu
nie zatrudnia na oddzielnym etacie ani pedagoga, ani psychologa szkolnego,
a uczniowie potrzebujacy wsparcia moga liczy¢ jedynie na pomoc nauczycieli,
ktérzy posiadaja dodatkowe kwalifikacje do pracy z uczniem ze SPE lub doraznie
na pomoc ze strony specjalistow z poradni psychologiczno-pedagogicznych®.

Dzieci z niepelnosprawnoscia zapisywane sa do ,,stabszych klas”, a nauczy-
ciele czgsto nie posiadaja odpowiedniej wiedzy i do$wiadczenia, niezbednego
do pracy z uczniem z réznego typu deficytami. Nauczyciele zauwazaja réwniez,
ze w szkotach za malo czasu i uwagi poswigca si¢ edukacji uczniéw ze SPE,
programy nauczania sa niedostosowane, a nauczyciele nie moga liczy¢ na
pomoc o0sdb trzecich, niezbednych w procesie diagnozy i realizacji wsparcia
psychologiczno-pedagogicznego wobec swoich wychowankéw. Niestety, kadra
nauczycielska wciaz obawia si¢ niebezpiecznych zachowan uczniéw (np. au-
tystycznych) i jest zdania, ze uczniowie niepelnosprawni dezorganizuja prace
catej klasy. Nauczyciele zauwazaja, ze nagradzani sa tylko za osiagnigcia uczniéw
zdolnych, ktdrzy wygrywaja réznego rodzaju konkursy i olimpiady, podczas
gdy praca z uczniem z niepetnosprawnoscia, cho¢ wymaga wiele zaangazowania
i po$wigcenia, nie jest w ogdle doceniana®.

18 Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2018/2019, Giéwny Urzad Statystyczny,
Warszawa, Gdansk 2019, s. 52.

19 Zmiany w systemie oswiaty, Najwyzsza Izba Kontroli, Warszawa 2017.

2 Wipieranie ksztatcenia specjalnego ucznidw z niepetnosprawnosciami w ogélnodostgpnych szkotach
i przedszkolach (lata szkolne 2014/2015 — 2016/2017), Najwyzsza Izba Kontroli, Warszawa
2017, s. 13.
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Bez watpienia wiaczanie uczniéw z niepetnosprawnoscia do nauki
i funkcjonowania w szkole ogélnodostepne;j jest szansa na ich usamodzielnianie
i lepszy start w doroste zycie. Dzigki coraz czgstszej obecnosci w srodowisku
szkolnym ucznidw z deficytami, zmieniaja si¢ tez postawy uczniéw petnospraw-
nych w stosunku do niepetnosprawnych kolegéw. Dzieci uczg si¢ wzajemnego
szacunku, pomocy i akceptacji. Szkoly z roku na rok podnosza jakos¢ ustug
edukacyjnych, otrzymuja dodatkowe $rodki na ksztatcenie specjalne uczniéw,
a nauczyciele maja zapewnione miejsca pracy. Pomimo to, wigkszo$¢ nauczy-
cieli prowadzacych zajgcia w ramach ksztalcenia specjalnego dostrzega réwniez
réznego rodzaju czynniki, ktére utrudniaja jego prawidtowa realizacjg. Ograni-
czenia te wynikaja m.in. z brakéw finansowych i organizacyjnych, takich jak:
zbyt liczne klasy, brak specjalistow, bariery architektoniczne, brak odpowied-
nich pomieszczen, itd. Nauczyciele pracujacy w ogélnodostepnych szkotach
podstawowych i przedszkolach posiadaja przede wszystkim wyksztatcenie
wyzsze pedagogiczne, a tylko nieliczni ukoniczyli studia z zakresu pedagogiki
specjalnej. Mimo iz chcg doksztatcaé si¢, aby moc lepiej przygotowaé si¢ do
edukacji wlaczajacej, majg swiadomo$¢, ze wiaze si¢ to z duzymi naktadami
finansowymi, na ktdre ich nie staé. Giéwna motywacja nauczycieli do zdo-
bywania dodatkowych kwalifikacji jest che¢ podniesienia swojej atrakcyjnosci
jako pracownika i utrzymanie miejsca pracy oraz wyzsze wynagrodzenie.
Najwickszym obciazeniem w pracy nauczyciela jest spoteczna ocena zawodu
oraz praca w zréznicowanym zespole klasowym. Jesli chodzi o wsparcie poza-
instytucjonalne w procesie realizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej
wobec uczniéw ze SPE, nauczyciele moga liczy¢ na swoja rodzing, znajomych
i przyjaciél, a rzadziej na rodzicéw ucznidéw, ktdrym udzielana jest pomoc.
Wsparcie instytucjonalne ze strony specjalistéw najczesciej odbywa si¢ w posta-
ci hospitacji. Nauczyciele otrzymuja réwniez pomoc ze strony dyrekeji szkoty?'.

W opinii podkarpackich nauczycieli, badanych na przestrzeni kilku lat
przez Krystyng Barldg, chociaz staraj si¢ oni dostosowywacé srodki dydaktyczne
i programy nauczania do indywidualnych potrzeb ucznia, to zaréwno warunki
szkoly, jak i ich kompetencje nie sa wystarczajace do pracy ze zréznicowanym
zespolem uczniéw, w tym z dzie¢mi ze SPE. Uczniowie moga liczy¢ najczeéciej
na pomoc pedagoga szkolnego, rzadziej juz psychologa. Niestety w przypadku
innych specjalistéw (logopeda, terapeuta, rehabilitant), wsparcie to nie jest
juz tak ogélnodostgpne. W ramach wsparcia szkoty organizuja dla swoich

2 1. Chrzanowska, Nauczgyciele o szansach i barierach edukacji wlqczajgcej, PWN, Warszawa
2020, s. 228-282.
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uczniéw zajecia rewalidacyjne (wytacznie dla uczniéw posiadajacych orzeczenie
o potrzebie ksztalcenia specjalnego, a wigc niepetnosprawnych), dydakeyczno-
-wyréwnawcze i zajecia korekcyjno-kompensacyjne. Rzadziej organizowane sa
pozostate formy pomocy psychologiczno-pedagogicznej (zajecia logopedycz-
ne, rozwijajace umiejetnosci uczenia sie, spofeczno-emocjonalne). Placéwki
o$wiatowe sa wciaz stabo przygotowane pod wzgledem architektonicznym do
przyjecia uczniéw w ramach edukacji wlaczajacej, brak im tez zaopatrzenia
w odpowiedni sprzgt. Précz trudnosci natury zewngtrznej, architektonicznej,
obserwuje si¢ réwniez niewystarczajace zatrudnienie kadry specjalistéw wspo-
magajacych uczniéw i nauczycieli w realizacji zatozen edukacji wlaczajace;.
W podkarpackich szkotach weiaz brakuje logopedéw, pedagogéw i psychologéw
szkolnych, zatrudnionych w placéwkach na petnych etatach. Deficyty kadrowe
powoduja, ze cz¢$¢ uczniéw wymagajaca pomocy nie otrzymuje jej w sposob
nalezyty, wystarczajacy, systematyczny.

Nauczyciele z reguly czuja si¢ dobrze przygotowani do pracy z uczniami
ze szczegblnymi uzdolnieniami, niepowodzeniami edukacyjnymi oraz ze spe-
cyficznymi trudnosciami w uczeniu si¢. Praca z dzie¢mi z zaburzeniami i defi-
cytami kompetencji jezykowych, z chorobami przewlektymi, a takze uczniéw
pozostajacych w sytuacjach kryzysowych i traumatycznych, wydaje si¢ by¢ dla
nauczycieli najwigkszym wyzwaniem. Studia kierunkowe, jak i dodatkowe
formy ksztalcenia, w stopniu przecigtnym przygotowuja kadre pedagogiczna do
pracy z uczniami ze SPE. Pedagodzy sa chetni do dalszego podnoszenia swoich
kwalifikacji zawodowych tak, by sprosta¢ zatozeniom edukacji wiaczajacej,
przed ktérymi zostali bezdyskusyjnie postawieni®?.

Przeglad badan dotyczacych opinii nauczycieli wobec edukagji inkluzyjnej
jest zadaniem, ktére niefatwo dokonczy¢ i podsumowad jednym stwierdzeniem.
Wiele bowiem jest celéw i pytan badawczych w tym rozlegtym obszarze, ciagle
formulowane sa nowe wnioski, konkluzje oraz podejmowane liczne dyskusje.

Edukacja wlgczajgca — kluczowe przestania

Inkluzja zaczyna si¢ od uznania tego, ze kazdy uczen jest jedyny w swoim
rodzaju, i w zwiazku z tym edukacja wlaczajaca wiaze si¢ z:

2 K. Barldg, Edukacja ogdlnodostepna szansq zaspokajania specjalnych potrzeb dzieci
niepetnosprawnych, [w:] K. Denek, A. Kamiriska, P. Olesniewicz, Uwarunkowania wspélczesne;
szkoly, Sosnowiec 2013, s. 205-207; K. Bartég, M. Kokoszka, Bariery i zmiana. Proces inkluzji
w perspektywie edukacyjnej i spotecznej, Rzeszéw 2019.



Szkota zmieniajqcych sie potrzeb..

* réwnym traktowaniem i obdarzaniem szacunkiem wszystkich uczniéw i pra-
cownikéw szkoty;

* zwigkszaniem uczestnictwa uczniéw w kulturze, programie nauczania oraz
spolecznosci szkolnej, jak réwniez ze zmniejszaniem zjawiska wykluczenia
w tych obszarach;

* przeksztalcaniem kultury organizacyjnej, sposobu funkcjonowania
szkoty w taki sposéb, by uwzglednialy one zréznicowanie uczniéw
w danej spolecznosci;

* zmniejszaniem barier w procesie edukacji w odniesieniu do wszystkich
uczniéw, a nie tylko przypadku uczniéw niepetnosprawnych lub uczniéw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi;

* wykorzystywaniem do$wiadczert innych w usuwaniu barier w dostgpie do
edukacji z réznych srodowisk, wprowadzaniem biezacych zmian adekwatnych
do potrzeb ucznidw, $rodowisk z ktérych pochodza;

* postrzeganiem zrdznicowania uczniéw jako bogactwa, zasobu wspomagajace-
go, urozmaicajacego nauke, nietraktowaniem réznorodnosci jako problemu,
kt6ry nalezy rozwiazywad;

* przyznaniem uczniom prawa do nauki w miejscu swego zamieszkania;

* poprawa warunkéw organizacji pracy placowek edukacyjnych nie tylko dla
ucznidw, ale i dla ich nauczycieli;

* podkreslaniem roli szkoty w budowaniu lokalnej spotecznosci, takze na rzecz
jej rozwoju, promowanie wspotpracy miedzy placowkami i lokalnymi spo-
tecznosciami;

* $wiadomoscia tego, ze edukacja wlaczajaca i wyréwnywanie szans edukacyjnych
stanowi jeden z waznych aspektéw polityki wlaczajacej i wyréwnywania szans
zyciowych w spoleczenistwie®.

Wspoétczesna szkota powinna by¢ szkota egalitarna, dajaca réwne szanse
wszystkim uczniom, niezaleznie od ich sprawnosci, przystosowania spotecznego,
rasy czy $wiatopogladu. Za modelowe rozwigzanie w danej dziedzinie mozna
uzna¢ edukacj¢ inkluzyjng (wlaczajaca), umozliwiajaca w sposéb naturalny
zdobycie wyksztalcenia osobom z grup defaworyzowanych, uczniom, ktérych
potrzeby edukacyjne byly dotychczas marginalizowane.

Jednak by zalozenia programowe polityki o$wiatowej byly skutecznie
realizowane, nalezatoby przede wszystkim:

* wszelkie zmiany w szkolnictwie zaczynaé od przygotowania do nich kadry
pedagogicznej, na biezaco i na miar¢ potrzeb podnosi¢ kompetencje zawo-
dowe nauczycieli. W tym bardzo waznym, o ile nie najwazniejszym aspekcie

» T. Booth, M. Ainscow, 0p. cit. (Przewodnik...), s. 3.
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uwzgledni¢ nalezy kluczowe obszary i kompetencje nauczyciela edukacji wla-
czajacej: I. umiejetnos¢ doceniania réznorodnosci ucznidw, uznawania réznic
pomigdzy uczniami za zaletg i czynnik sprzyjajacy edukacji; II. umiej¢tnosé
wspierania wszystkich uczniéw, wspomagania kazdego ucznia w procesie
uczenia si¢ tresci przedmiotowych oraz nabywania przez niego umiejgtnosci
praktycznych, spotecznych i emocjonalnych, stosowanie skutecznych metod
nauczania w klasach, do ktdrych uczgszezaja uczniowie o zréznicowanych
potrzebach; III. umieje¢tno$¢ wspdtpracy i przyjecie, ze wszyscy nauczyciele
podejmuja pracg zespotowa, wspotdzialajg zaréwno ze soba, jak i rodzicami
uczniéw, a takze szerokim gronem pracownikéw o$wiaty; IV. zaangazowanie
w indywidualny rozwdj zawodowy w ramach uczenia si¢ przez cale zycie,
ksztalcenia ustawicznego i doskonalenia zawodowego®;

* prowadzi¢ dalekowzroczng polityke zatrudnienia nauczycieli — specjalistéw;

* zmniejszad liczbg uczniéw w klasach;

* zatrudni¢ dodatkowych specjalistéw (np. mobilnych pedagogdéw specjalnych,
zatrudnionych w kuratoriach o$wiaty, a kierowanych do pracy w konkretnych
placéwkach ogélnodostgpnych celem realizacji bardzo konkretnych zadan
i celéw biezacych, aktualnych w danej spotecznosci lokalnej);

* zwieksza¢ dofinansowanie dla szkét;

* usprawni¢ proces diagnozowania uczniéw i ich indywidualnych potrzeb
edukacyjnych;

* prowadzi¢ rowniez pedagogizacj¢ rodzicéw.

Zakonczenie

Inkluzja rozumiana jako proces spoteczny oznacza dostgp do kapitatu
materialnego, spolecznego, kulturowego, edukacyjnego, ktérego oczekuje
kazdy z nas®. Zapewnienie wszystkim uczniom wysokiej jakosci ksztalcenia
to cel ,edukacji dla wszystkich”. Wymaga to od nauczycieli elastycznosci,
wielu umiejetnosci i wiedzy, a takze zaangazowania i checi ciaglego rozwoju
osobistego w zakresie réznorodnych kompetengji.

* Profil nauczyciela edukacji wlgczajgcej, European Agency for Development in Special
Needs Education, 2012.

» L. Komesaroff, M. McLean, Being there is not enough: Inclusion is both deaf and hearing,
“Deafness and Education International”, 2006, 8(2), s. 97.

20 Pig¢ kluczowych przestati dla edukacji wiqczajgcej. Od teorii do prakeyki. Odense, Dania:
Europejska Agencja ds. Specjalnych Potrzeb i Edukacji Wlaczajacej, 2014 heeps://www.
european-agency.org/sites/default/files/Five_Key_Messages_for_Inclusive_Education_
PL.pdf [dostep: 15 stycznia 2019].
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W polskim systemie edukacji idea edukacji wlaczajacej realizuje si¢ przede
wszystkim w zorganizowanych formach pomocy psychologiczno-pedagogicznej
dedykowanej uczniom wymagajacym wsparcia, ksztalcenia specjalnego uczniéw
z niepetnosprawnoscia w szkotach ogdlnodostepnych.

Edukacja wlaczajaca wymaga od wspétczesnych nauczycieli wielu umiejetnosei
i kompetencji, migdzy innymi:

* stosowania metod i form pracy, ktére sa skuteczne w procesie ksztatcenia dzieci
o zréznicowanych potrzebach rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosciach
psychofizycznych,

* motywujacych sposobéw oceniania uczniéw,

* wspoétpracy z ich rodzicami, wspéldziatania z innymi nauczycielami
i specjalistami,

* rozpoznawania potrzeb i mozliwosci uczniéw oraz

* podejmowania dziatari, w tym terapeutycznych, zgodnie z dokonanym roz-
poznaniem,

* rozwigzywania problemdw oraz korzystania ze wsparcia instytucji dziatajacych
na rzecz oswiaty,

* stalego wlaczania w proces ksztatcenia wartosci waznych z punktu widzenia polityki
o$wiatowej paristwa, a wigc takze na biezaco znajomosci prawa o§wiatowego?’.
Wprowadzanie reform o$wiatowych wymaga przede wszystkim przygoto-

wania kadr, w tym wypadku nauczycieli, do realizowania nowych zamierzen
edukacyjnych?. W roku szkolnym 2017/2018 $rednia wieku (w latach) w gru-
pie zawodowej nauczycieli wynosita 43,9, a w kolejnym byto to juz 44,1. Sredni
wiek nauczycielek zwigkszyt si¢ z 43,7 do 43,9 roku a nauczycieli — z 45,2 do
45,4 roku®. Sa to wigc nauczyciele, ktérzy wyksztatcenie zawodowe uzyskali
koncem lat 90. Analiza éwczesnych standardéw ksztatcenia pedagogéw i na-
uczycieli®” nie wymagata przygotowania ich do realizacji edukacji wlaczajacej.

¥ Por.: B. Laska, Prawo oswiatowe a edukacja wiqczajgca, Warszawa 2019, s. 3.

% Por.: Z. Gajdzica, Opinie nauczycieli szkdt ogdlnodostepnych na temat edukacji wigczajacej
ucznidw z lekkim uposledzeniem umystowym w kontekscie toczqcej si¢ reformy ksztatcenia
specjalnego, [w:] Z. Gajdzica (red.) Uczeri z niepetnosprawnosciq w szkole ogélnodostgpney,
Sosnowiec 2011, s. 56-57.

¥ Nauczgyciele si¢ starzejq, ,Glos Nauczycielski”, 27 wrzesnia 2019, https://glos.pl/nauczyciele-
sie-starzeja, [dostep: 23 czerwea 2020].

3% Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej I Sportu z dnia 18 kwietnia 2002 r. w sprawie
okreslenia standardéw nauczania dla poszczegélnych kierunkéw studidéw i poziomédw
ksztatcenia, Dz. U. 2002 116.1004, Zatacznik Nr 46 51 standardy nauczania dla kierunku
studiéw: pedagogika https://www.prawo.pl/akty/dz-u-2002-116-1004,16971434.html
[dostep: 27.06.2020], kolejne lata przynosity nastgpne zmiany takze regulujace przygotowanie
pedagogdw i nauczycieli do wykonywania zawodu. Jednak dopiero ostatnie z rozporzadzeri:
Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 25 lipca 2019 r. w sprawie
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W zakonczeniu zasadne wydaje si¢ wigc pytanie o to, czy w przypadku
polskich nauczycieli zostali oni odpowiednio przygotowani (ideologicznie
i przede wszystkim merytorycznie) do realizacji zatozeni edukacji — najpierw
integracyjnej uczniéw z niepetnosprawnoscia, a z biegiem czasu — ,edukacji
dla wszystkich”. Pytanie pozostawiamy otwarte.

dr Malgorzata Zaborniak-Sobczak jest pedagogiem
specjalnym, logopedq, pracownikiem naukowym Instytutu
Pedagogiki Kolegium Nauk Spotecznych w Uniwersytecie
Rzeszowskim, wicedyrektorem Poradni Psychologiczno-
Pedagogicznej Nr 1w Rzeszowie

mgr Marzena Baran jest nauczycielem w Publicznej Szkole
Podstawowej Zakonu Ojcéw Pijaréw im. sw. Jozetfa Kalasancjusza
w Rzeszowie, absolwentkq UR

mgr Joanna Rogala jest pedagogiem w zakresie edukacji
przedszkolnej i wezesnoszkolnej z ukoriczonymi studiami
podyplomowymi z zakresu autyzmu, absolwentkq UR

standardu ksztatcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela, Dz. U. 2019,
poz. 1450 uwzglednia juz przygotowanie przysztych nauczycieli do pracy ze zréznicowanym
zespolem uczniéw w ramach edukacji wlaczajacej. Nowe przepisy okreslaja standard ksztatcenia
dla: nauczycieli przedmiotu (zaj¢¢ edukacyjnych), nauczycieli edukacji przedszkolnej
i wezesnoszkolnej oraz nauczycieli — pedagogéw specjalnych.



Mariusz Kalandyk, Dorota Szumna

Szkota w (r)oku zarazy - czy
warto przewidywadé?

Cywilizacja wymaga kultury, infrastruktury i civilité, zlozona cywilizacja umozliwiajgca rozwdj
Sfunkcjonalnie zréznicowanego, pluralistycznego i réznorodnego spoleczerstwa wymaga ztozonej
infrastruktury, slozonej kultury i wyrafinowanej civilité, co z kolei wymaga istnienia odpowied-

nio zlozonej sfery politycznej i obywatelskiej'.

Edwin Bendyk

Gdzie jeste$my?

Niniejszy, jubileuszowy, numer ,Kwartalnika Edukacyjnego” ukazuje si¢
w momencie, o ktérym jeszcze pét roku wezesniej nike by nie pomyfdlal, ze
moze mie¢ miejsce. Podobna idea — pandemia wyhamowujaca zycie spoleczne
i gospodarcze catego whasciwie $wiata — jawila si¢ jako mato oryginalna i do
cna juz wyeksploatowana klisza wzigta wprost z kultury popularnej.

Prébie wytrzymalosci wobec zupelnie nowej sytuacji epidemiologiczne;j
zostala poddana réwniez szkota. Z dnia na dzied musiano poradzi¢ sobie
organizacyjnie i merytoryczne nie tylko ze zdalnym nauczaniem, lecz takze
z problemami natury psychologicznej i wrecz kulturowo-obyczajowej. Cate
rodziny zostaty narazone na nowy, niespotykany do tej pory stres, ktéry okazat
si¢ trudnym testem odpornosci na nieznane do tej pory obciazenia. Wydaje sie,
ze badania na ten temat dadza szans¢ na gl¢bsze zrozumienie mechanizméw
dziatania wspétczesnej cywilizacji w warunkach zagrozenia zdrowia i zycia oraz
prawnie zadekretowanej izolacji catych grup spotecznych i zawodowych.

Owe badania maja zreszta miejsce. W ksiazce zatytulowanej Prognozowanie
terazniejszosci. Myslenie z wngtrza kryzysu redaktorzy tomu podkreslaja: ,Do-
tychczasowe pomysly na rzeczywistos¢ odkleily si¢ od rzeczywistosci. I dlatego

' E. Bendyk, W Polsce, czyli wsz¢dzie. Rzecz o upadku i przyszlosci swiata, Warszawa 2020,
ebook —s. 532. Civilité to, najogdlniej, ramy zachowar i sposoby obecnosci w przestrzeni
publiczne;j. ,Civilité jest wigc subtelnym polaczeniem uwewngtrznionych norm zachowan
ze stanem infrastruktury, swoistym spotkaniem materialnej bazy z kultura” (ibidem, s. 513).
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nie da si¢ juz diagnozowa¢ dnia dzisiejszego. Terazniejszo$¢ nie pasuje do weze-
$niejszych zatozen, staje si¢ niepojmowalna, nie odpowiada na pytania, znika.
Norwidowskie »Przesztos¢ to dzis, tylko cokolwiek dalej«, przybiera posta¢:
»Jutro to dzis, tylko cokolwiek szybciej«. Albo — zgodnie z aforystycznym uj¢-
ciem niemieckiego medioznawcy Siegfrieda Zielinskiego — »Dzi$ terazniejszo$é
to rzadko$é«™.

Réwnie groznie brzmia stowa René Girarda dotyczace stanu naszej cywili-
zacji: ,Czy ludzie naprawd¢ uswiadamiaja sobie, w jaki etap historii wkroczyli,
ajaki opuscili? W tej kwestii nie mam wiele waznego do powiedzenia, poniewaz
owa rzeczywisto$¢ jest zbyt nieznana, a nasza refleksja uznaje swoje ogranicze-
nia. [...] Jestesmy $wiadkami nowego etapu w procesie osiagania skrajnosci.
[...] W przyszlosci musimy si¢ spodziewaé wielu nieprzewidzianych wydarzen.
Bedziemy $wiadkami zjawisk, ktére z pewnoscia beda najgorsze. Niemniej,
ludzie nadal pozostang na nie gtusi™.

Elementem terazniejszoci, a nie przysztosci, moga by¢ na przyktad zmiany
majace miejsce w szkolnictwie wyzszym. Trwajg juz jaki$ czas i nie maja cha-
rakteru kosmetycznego. Na skutek pandemii mogg przyspieszy¢. Fakt ow jest
réwniez wazny dla nauczycieli pracujacych na nizszych poziomach edukagji.
Bedzie przeciez wptywat na nasze wybory o charakterze metodycznym i mery-
torycznym. Zmieni w duzej mierze réwniez podejscie do zdalnego nauczania:
~doswiadczenia kilkutygodniowego lock down udowodnity wszystkim, iz po to,
aby studiowad, nie sa niezbedne ogromne budynki, campusy i sale wyktadowe,
w ktérych gromadza si¢ mtodzi ludzie z catego $wiata. Platformy edukacyjne,
czy interaktywne komunikatory, stosowane gtéwnie w kontaktach biznesowych,
spowoduja, ze cz¢$¢ przynajmniej zaje¢ z powodzeniem moze zostaé przenie-
siona on-line”*. To samo moze dotyczy¢ nizszych szczebli edukacji, zwlaszcza

2 Whegp: O teragniejszosci wymykajacej si¢ z rqk, [w:] Prognozowanie terazniejszosci. Myslenie
z wngtrza kryzysu, red. Przemystaw Czapliriski, Joanna B. Bednarek, Gdansk 2018, s. 8.
Wypowiedz Siegfrieda Zielinskiego cytowana z wywiadu: Zerazniejszosé znika. Z Siegfriedem
Zielinskim rozmawia Arkadiusz Péttorak, ,,dwutygodnik.pl” 2016, nr 11. Adres: htep://www.
dwutygodnik.com/artykul/6848-terazniejszosc-znika.html(.)

3 R. Girard, Apokalipsa tu i teraz. Rozmawiat Benoit Chantre, Krakéw 2018, s. 343. Por. takze

np.: E. Bendyk, op. cit. (W Polsce, czyli wszgdzie. ..); ]. Dukaj, Po pismie, Krakéw 2019; eadem,

Tak wymienia si¢ rdzer duszy, ,Gazeta Swiqteczna”, dostep 9 V °20, dostepny w Internecie:

https://wyborcza.pl/magazyn/7,124059,25929950,tak-wymienia-sie-rdzen-duszy-nowy-

esej-jacka-dukaja.heml; Y.N. Harari, Homo deus. Krétka historia jutra, Krakéw 2019;

G. Kepel, Zemsta Boga, Warszawa 2010; W. Roszkowski, Roztrzaskane lustro. Upadek cywilizacji

zachodniej, Krakéw 2019.

M. Budzisz, Kolejny efekt Covid-19 - schylek uniwersytetéw, jakie znamy. Swiat akademicki

czekajq trudne miesigce, jesli nie lata, ,wpolityce”; dostgp 29 IV °20, dostepny w Internecie:
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w sytuacji, gdy zaréwno dynamika rozwoju epidemii (nie tylko tej) okaze si¢
nieprzewidywalna, a sytuacja klimatyczna zmieni takze style naszego zycia. Autor
cytowanego artykutu dodaje — co jest wedlug nas bardzo wazne — ze zmianie
ulegnie réwniez trend zwiazany z zainteresowaniem studentéw okreslonymi
kierunkami na bardziej praktyczne’.

Owe zmiany daly tez material, jak si¢ napisato, do przemyslenia roli wspét-
czesnej szkoly i jej istotnych zadari. Wielu nauczycieli oraz naukowcéw zwiaza-
nych z pedagogika powtarza, ze nie ma powrotu do dawnego modelu nauczania;
wyczerpuje si¢ on na naszych oczach. Ciekawie w zwigzku z tym brzmi glos na
przyklad Dariusza Chetkowskiego, nauczyciela polonisty i blogera. Autor pisze
m.in.: ,gdyby nie grozba matury, uczeni nie wytrzymatby 15 minut na lekeji
polskiego. Mlodziez ma bowiem do$¢. Bez maturalnego straszaka caly program
poleciatby natychmiast do kosza. Moze uczniowie woleliby podyskutowaé o kar-
mieniu niemowlat, a musza o tym, dlaczego Konrad chciat nazwa¢ Boga carem.
Jesli matura zostanie odwotana, to ja ze wstydu nigdy wigcej absolwentom na
oczy si¢ nie pokaze. Natomiast kolejnym rocznikom nie bede juz weiska¢ do
gléw tej papki literackiej, ktdra poza matura do niczego si¢ nie nadaje™.

Brzmi obrazoburczo? Dla wielu nauczycieli ze znaczacym stazem w za-
wodzie, czyli dla wigkszosci z nas, z pewnoscia. Tymczasem komentarz Chet-
kowskiego ukazuje skrzgtnie skrywang prawde: to, co przekazujemy mtodym,
jest edukacyjng szykana, formga symbolicznej przemocy, ktéra opatrzona bywa
ukrytym badz otwartym komentarzem szantazujacym. Pierwszym jego argu-
mentem jest oczywiscie waga, rola i niezbednos$¢ w taki wlasnie sposéb orga-
nizowanego egzaminu maturalnego z literatury ojczystej i powszechnej tudziez
ze znajomosci podstaw kultury jezyka. Drugim za$ — rola tradycji i znajomosé
kodéw kulturowych przez t¢ tradycje uaktualnianych w umystach wszystkich
przedstawicieli mlodego pokolenia w ten sam apodyktyczny, ale za to pewny
— jak si¢ uwaza — sposéb. Oba argumenty maja charakter manipulacyjny i sa
w duzej mierze zaktamane. Tyle Chetkowski.

Czy ma racjg? Nawet jezeli tylko czgsciowa, ucieczka od odpowiedzi na
trudne pytania dotyczace celéw i roli edukacji moze si¢ okaza¢ brawurowo

hteps://wpolityce.pl/spoleczenstwo/496979-kolejny-efekt-covid-19-schylek-uniwersytetow-
jakie-znamy(.)

> Por.: ibidem.

¢ D. Chetkowski, Jesli odwolajq egzaminy, wyjdzie na jaw cala prawda o szkole, ,Polityka’;
dostep 29 1V 20, dostgpny w Internecie: hteps://www.polityka.pl/tygodnikpolityka/
spoleczenstwo/1953832,1,jesli-odwolaja-egzaminy-wyjdzie-na-jaw-cala-prawda-o-szkole.
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bezmyslna; moze tez przyspieszy¢ i tak juz zaawansowany kryzys cywilizacyj-
ny oraz kulturowy, ktérego jestesmy swiadkami. Epidemia dobitnie nam to
uswiadomita, obnizajac mi¢dzy innymi dane dotyczace perspektyw rozwoju
gospodarczego oraz zmuszajac do zadawania pytari na temat coraz mniej prze-
widywalnej i terazniejszosci, i przyszltosci.

Celem niniejszego artykutu, naszym celem, nie jest jednakowoz mnoze-
nie obaw i wzajemne straszenie si¢. Chcemy wzia¢ udziat w dyskusji na temat
tworzenia szans. Bo przeciez owo tworzenie szans mlodym wydaje si¢ by¢
sprawa niebtaha. Moze warunkowa¢ to wszystko, co buduje w miar¢ spéjny
i optymistyczny, oparty jednoczesnie na racjonalnych przestankach, projekt
edukacyjny i cywilizacyjny.

Zdajemy sobie sprawe z tego, ze podobne zamiary maja aspekt ledwie
publicystyczny. Checemy podjaé to ryzyko, gdyz na naszych oczach rozgrywa
si¢ dramat, ktéry moze uksztattowaé na lata zaréwno przysztos¢ pokolenia
powoli schodzacego ze sceny aktywnosci zawodowej, jak i przysztosé pokolen
najmlodszych. Uwazamy, ze koronawirus ujawnit perspektywy, o ktérych
jeszeze jaki$ czas temu méwiono w kategoriach mniej lub bardziej powaznej
futurologii. Stare style nauczania moga si¢ okaza¢ nie tylko malo skuteczne,
lecz nade wszystko — szkodliwe. W naszym mysleniu bedziemy si¢ postugiwac
réwniez argumentami, ktdre pojawialy si¢ juz w ,,Kwartalniku Edukacyjnym”,
a uwazamy je za nieustajgco cenne i dobrze udokumentowane.

Swiat w szkole zamknietej...

Oczywidcie dla uczniéw. Zastapita ja codzienno$¢ online. Nie jest zreszta
specjalnie chwalona; pojawia si¢ wiele narzekari na t¢ form¢ komunikowania
si¢ wzajemnego i ,,pobierania nauk”: jej ograniczona efektywno$¢, przemeczenie
psychiczne uczniéw i nauczycieli oraz spoteczne wylaczenie a nawet wyobcowa-
nie. Mozliwe jednak, ze przed tymi wlasnie formami wspomagania tradycyjne;j
dydaktyki nie ma ucieczki, przeciwnie: stang si¢ one niezbednymi sposobami
nabywania nowych kompetencji oraz sprawnosci’.

7 Por.: P. Kasprzak, Edukacja przemyslana na nowo. Nauki sciste, [w:] Edukacja w czasach cyfrowej
zarazgy, red. P. Kasprzak, Z.A. Ktakéwna, P. Kotodziej, A. Regiewicz, J. Waligéra, Torun 2016,
s.211-313. Czytamy tam m.in.: ,,Obcujacy z przestrzenia wirtualna sieci uzytkownik, ktérego
réwnie dobrze mozna by nazwad turysta, flaneurem, poszukiwaczem przygéd, detekeywem,
kroczacym $lad po §ladzie i budujacym sobie obraz $wiata na podstawie odkrywanych znaczen,
ma mozliwo$¢ poruszania si¢ w cyfrowej rzeczywistoéci w poszukiwaniu danych — tresci
zgromadzonych, zarchiwizowanych w wezlach” (s. 323).
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Jeste$my przekonani, ze epidemia zmusi nas wszystkich do podjecia na
nowo niepolitycznej, za to rzeczowej rozmowy na temat zasadnosci istniejacych
rozwigzan w calym systemie edukacji. Ich mata efektywno$¢ na wielu réznych
poziomach, w tym na jednym z najwazniejszych, dotyczacym innowacyjnosci,
elastycznosci, zdolnosci i gotowosci do zmian w warunkach podwyzszonego
ryzyka, dzi§ wydaje si¢ by¢ jednym z najbardziej niepokojacych problemdw.

Szkota, wbrew pozorom, byla pozamykana réwniez i do tej pory. Zyta
wlasnym zyciem, czgsto w zupelnym oderwaniu od reziméw wspétczesnosci.
Poczytywata to sobie zresztg za zrédto mocy oraz $wiadectwo mentalnej nie-
zaleznosci. Realizowala jednocze$nie kilka — miejscami sprzecznych — narracji
poznawczych, czgsto w oderwaniu od rzeczywistych mozliwosci i potrzeb
mtlodych ludzi. Zaniedbala zaréwno strong pragmatyczna ksztatcenia ogélnego,
jak i obszar wychowawczy rozumiany jako dazenie do osiggania kompetencji
wynikajacych z umiejgtnosci dojrzatego wyboru, krytycznego i umiejetnego
pozyskiwania zindywidualizowanej wiedzy oraz np. efektywnego korzystania
z obywatelskiej infrastruktury padstwa. Mamy tu na mysli kompetencje od-
noszace si¢ do np. wiedzy prawniczej, medycznej, multimedialnej i dzienni-
karskiej, ekonomicznej, kulturowej (gtéwnie w zakresie kultury wspétczesnej)
itd. Krélowat dysfunkcjonalny akademicki model ksztalcenia rozumianego
jako pozyskiwanie wiedzy encyklopedycznej, kolekcjonerskiej, do zapamigta-
nia, juz niekoniecznie zrozumienia, nadmiernie szczeg6étowej, niezbyt sfunk-
cjonalizowanej, skazujacej przez to ucznia na zajmowanie postawy biernej,
mato refleksyjnej, bardzo rzadko twodrczej, wymuszajacej do$¢ prymitywne
reakcje adaptacyjne (,wyscig szczuréw”, ,3 Z7) lub — niestety, w licznych
przypadkach — ucieczkowe. Nielubienie szkoty, zto§¢ wobec podobnej formy
zinstytucjonalizowania i administrowania ,,zasobami ludzkimi”, rodzito reakcje
konfrontacyjne, wrogie lub oboj¢tne. Rzadko — aprobatywne, nastawione na
wspolprace i partnerstwo®.

Jednym ze skutkéw, o ktérym whasciwie si¢ nie méwi, jest ksztattowanie
przez wszystkie lata szkolnej edukacji okreslonego nastawienia uczniéw wo-
bec wlasnych mozliwosci i rozwoju; ujawnily je ostatnie badania PISA 2018.
Blisko 3/5 polskich uczniéw jest przekonanych, ze inteligencja nie podlega

8 Por. m.in.: Twierdza. Szkola w metaforze militarnej. Co w zamian?, M. Dudzikowa,
S. Jaskulska (red.), Warszawa 2016; Sprawcy i/lub ofiary dziata pozornych w edukacji
szkolnej, M. Dudzikowa, K. Knasiecka-Falbierska (red.), Krakéw 2013; Doswiadczenia
szkolne pierwszego rocznika reformy edukacji. Studium teoretyczno-empiryczne, M. Dudzikowa,
R. Wawrzyniak-Beszterda (red.), Krakéw 2010.
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zmianom’, podczas gdy z takg opinig nie zgadza si¢ ponad 2/3 mlodych ludzi
z wielu innych objetych badaniami krajéw'. Jesli wickszo$¢ naszej mlodziezy
nie charakteryzuje ,nastawienie na rozwdj”, jak je okresla Carol Dweck'!,
i przekonanie o mozliwosci pomnazania wlasnego potencjatu, to warto za-
pyta¢ po co si¢ ucza? Nie dziwia w tym kontekscie przywolywane wezesniej
spostrzezenia D. Chetkowskiego'” — system nastawiony na wyniki utwierdza
motywy zwigzane z ocenami i egzaminami. Trudno znalez¢ w nim miejsce na
rozwoj wlasnych zainteresowan i pasji, ksztaltowanie potrzeb poznawczych,
dostrzeganie warto$ci wiedzy i $wiadome rozwijanie gotowosci uczenia sig
przez cate zycie'. W konsekwencji na rynek pracy wchodza mlodzi ludzie
mato samodzielni, z bardzo niskim poziomem samoswiadomosci, nieznajacy

' PISA 2018 Results. Combined Executive Summaries, dostep 7 V 20, dostgpny w Internecie:
Combined_Executive_Summaries_PISA_2018.pdf, s. 23. To wyniki bardzo zblizone do
tych, jakie uzyskali uczniowie z krajéw, gdzie ten odsetek jest najwyzszy i przekracza 60%,
tj. Panamy, Filipin, Republiki Dominikariskiej, Indonezji, Kosowa, Republiki Macedonii
Pétnocnej. Tylko 41% polskich uczniéw nie zgodzito si¢ lub zdecydowanie nie zgodzilo si¢
ze stwierdzeniem, ze inteligencja jest czyms, czego nie mozna zmienié, podczas gdy Srednia
w krajach OECD wyniosta 63%.

1 Wymienmy tu cho¢by kraje takie jak: Australia, Dania, Estonia, Finlandia, Kanada, Niemcy,
Irlandia, Islandia, Japonia, Lotwa, Litwa, Nowa Zelandia, Ukraina, Portugalia, Stany
Zjednoczone. Srednio we wszystkich krajach OECD nastawienie na wzrost byto pozytywnie
zwiazane z motywacja uczniéw do opanowania zadania, ogélna skutecznoscia, ustalaniem
celéw uczenia si¢ i dostrzeganiem wartosci szkoly i byto negatywnie zwiazane z Igkiem przed
poraika. lbidem.

"1 Idem, Nowa psychologia sukcesu. Nastawienie na rozwdj to gwarancja sukcesu, Warszawa 2019.

W badaniach stwierdza si¢ znaczacy wplyw przekonari dotyczacych cech i zdolnosci cztowieka

na spos6b interpretacji zdarzen, spostrzeganie siebie i dokonywane przez jednostke wybory.

Osoby przyjmujace zatozenie o zmiennosci natury ludzkiej podejmuja wysitki prowadzace

do zmian, lepszej realizacji zadari i ksztattowania nowych umiejetnosci; chetnie podejmuja

wyzwania a porazki postrzegaja jako sygnat do zwigkszenia wysitku i/lub zmiany sposobu
dziatania. Natomiast osoby zaktadajace statos¢ ludzkiej natury wykonuja zadania i zajecia
dostosowane do posiadanych zdolnosci, ale ich nie pomnazaja, unikaja ryzyka i wycofuja sie
zzadan, jesli przewiduja, ze zakoncza sig one porazka. Obie grupy réznig tez strategie radzenia
sobie ze stresem, okre$lanie prawdopodobieristwa sukcesu/porazki, sposéb formutowania ocen

i sadéw — Psychologia akademicka. Podrecznik, t. 1, J. Strelau, D. Doliriski (red.), Gdansk

2018, s. 706.

Idem, op. cit. (Jesli odwolajq egzaminy...).

Warto i pod tym katem spojrze¢ na wyniki badari PISA 2018, dotyczace m.in. odpowiedzi

polskich uczniéw na pytania zwigzane z rola wysitku podejmowanego w szkole w kontekscie

planéw na przyszto$¢ czy z ponoszeniem porazek (58% badanych odczytuje je jako $wiadczace

o zbyt matych uzdolnieniach) oraz opiniami na temat poczucia wiasnej skutecznosci.

»W wigkszosci krajéw zaobserwowano pozytywna zalezno$¢ miedzy dobrymi wynikami

i obawa o porazke”. Zob.: PISA 2018. Czytanie, rozumienie, rozumowanie, M. Sitko, E.B.

Ostrowska (red.), Warszawa 2020, s. 247-248, dostgp 24 V 20, dostgpny w Internecie:

hteps://pisa.ibe.edu.pl/wyniki-pisa-2018.

[
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whasnych potrzeb ani swych mocnych stron. Maja klopoty z okresleniem swoich
zainteresowar, ustaleniem kierunku wlasnego rozwoju ale tez rozumieniem
$wiatowych trendéw, krytycznym mysleniem, rozwiazywaniem problemdéw!'.

Podobnie problem éw opisuja Marek Metrycki i Piotr Zaborowicz.
Podkreslaja, ze ,[g]llobalne megatrendy wymuszaja proinnowacyjny i pro-
adaptacyjny profil absolwentéw, spoleczeristwom potrzebne jest myslenie
interdyscyplinarne, zréwnowazone, problemowe, systemowe. Wymagania
pracodawcéw wobec absolwentéw coraz bardziej odnoszg si¢ do kompetenciji
takich jak: krytyczne myslenie, innowacyjno$¢, przedsigbiorczo$é, kreatywnosé,
wspdtpraca, adaptacyjnos¢, samodzielnos¢, uczenie si¢ czy umiejetnos¢ tacze-
nia réznych perspektyw. Obecny model szkoty, skoncentrowany na transmisji
wiedzy i $§cistym wykonywaniu instrukeji, ksztattuje te kompetencje stabo lub
wrecz je ttumi””. Rzecz dotyczy relacji pomigdzy szkota konserwujacy starus
quo jeszcze z XIX wieku, a rozwijajaca si¢ ,gospodarka 4.0” — innowacyjna,
dynamiczna, potrzebujaca nowoczesnego i nieschematycznego myslenia w jej
sterowaniu i projektowaniu.

Szkota po chorobie

Po doswiadczeniu pandemii nie trzeba juz chyba nikogo przekonywac,
ze powszechna edukacja, jesli ma mie¢ sens, musi przygotowywaé mtode po-
kolenia do zycia i dziatania w catkowicie nowych okoliczno$ciach. Przy tym
czgsto trudnych, wymagajacych, zaskakujacych, nieprzewidywalnych... Gdy
dodamy do tego rosnaca role technologii we wszystkich wlasciwie dziedzinach
zycia i wymogi rynku pracy w realiach gospodarki opartej na wiedzy, staje si¢
oczywiste, ze zapami¢tywanie faktéw i procedur jest wprawdzie kwestia wazna,
lecz zdecydowanie niewystarczajaca. Weiaz dominujacy w polskich szkotach
tradycyjny model ksztalcenia okazuje si¢ w tym $wietle jeszcze bardziej dys-
funkcjonalny niz dotad. Nawet jedli z roku na rok dysponujemy coraz lepiej

" M. Winiarek, Myslenie krytyczne sposobem na ciekawq lekcje zdalng, wystapienie na
ogdlnopolskiej konferencji online ,Jakos czy jako$¢? Edukacja zdalna”, 9 maja 2020 r.
Por.: W. Pieniazek, C. Przybyl, M. Pacuska, J. Chojecki, P. Huras, S. Patka, J. Ratajczak,
A. Rudolf, Analiza kwalifikacji i kompetencji kluczowych dla zwigkszenia szans absolwentéw
na rynku pracy. Raport Koricowy, Warszawa 2014; A. Chlori-Domiriczak, M. Kamieniecka,
K. Trawiriska-Konador, M. Pawlowski, M. Rynko, Popyt na kompetencje i kwalifikacje oraz
ich podaz — wnioski z badan, Warszawa 2015.

15 Eadem, Jaka edukacja w dobie przemystu 4.0?, [w:] Idee dla Polski. Obywatelski thinkletter,
s. 2, dostep 6 V °20, dostepny w Internecie: https://www.kongresobywatelski.pl/idee-dla-
polski-kategoria/jaka-edukacja-w-dobie-przemyslu-4-0/.
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zorganizowanymi przestrzeniami edukacyjnymi, z coraz nowocze$niejszym
wyposazeniem, nie idzie z tym w parze zmiana mentalna, dopuszczajaca moz-
liwo$¢ innego myslenia o projektowaniu uczenia si¢ i nauczania. ,Dramatem
polskiej szkoty — pisze D. Klus-Stariska i trudno si¢ z tym nie zgodzi¢ — nie jest
jej taka a nie inna postaé, jest nim jej unifikacja’, tymezasem ,,réznorodnosé jest
najbardziej witalnym motorem rozwoju edukacji i jedyna szansa na zaspokaja-
nie potrzeb jednostek i spoteczeristwa™. Na dalsze priorytetowe traktowanie
modelu szkoly sprzed dwustu lat nie mozemy juz sobie pozwoli¢"”. To model
zbyt odlegly od potrzeb i oczekiwan wspélczesnych mlodych ludzi a takze
dokonanych od tamtego czasu odkry¢ psychologii i neuronauk'®. Spojrzenie
na szkote pod tym katem pozwala dostrzec, iz obrany przez nig kierunek nie
uwzglednia, lub uwzglednia w zbyt matym stopniu, dostgpna dzi$ wiedzg, po-
zwalajacg lepiej rozumied i efektywniej wspieraé procesy uczenia si¢ i rozwoju.
Chodzi przeciez o to — nie tylko nam — aby wiedza ta stala si¢ Zrodtem refleksji
nauczycieli, od ktérych oczekuje sig, ze beda ,,$wiadomi tego, co czynia, dlaczego
tak czynia, jaki to ma przebieg i skutki”, a wszystkim, ktérym zalezy na jakosci
edukacji, dala szans¢ ,wyzwol[enia] si¢ z dziedzictwa wiasnej szkoty, tego jak
byli nauczani czy ksztalceni”".

Wydaje sig, ze nie mamy wyboru i najwyzszy juz czas zrewidowa¢ dotych-
czasowe sposoby myslenia i dziatania. , W szybko zmieniajacym si¢ spoteczen-
stwie — czytamy w jednym z powszechnie znanych europejskich dokumentéw
dotyczacych catozyciowej edukacji — istotniejsze niz kiedykolwiek wezesniej sa
takie kompetencje jak: umiejetno$¢ rozwigzywania probleméw, krytycznego
myslenia, zdolnos¢ do wspétpracy, umiejetnos¢ kreatywnego myslenia, myslenia
komputacyjnego i samoregulacji. Sg to narzedzia pozwalajace to, czego si¢ na-
uczono, wprowadzaé w zycie w czasie rzeczywistym, by generowa¢ nowe idee,

1 Idem, Paradygmaty dydaktyki. Myslec teorig o praktyce, W.N. PWN, Warszawa 2018, s. 10.
Zréznicowanie tych koncepcji wida¢ w szkolnictwie niepublicznym i prywatnym, poczawszy
od poziomu przedszkola, znacznie trudniej o to w placéwkach publicznych, cho¢ nie mozna
tu pomina¢ oddolnych inicjatyw, jak np. ,Budzaca si¢ Szkota” — http://www.budzacasieszkola.
pl/.

17 Por.: M. Metrycki, P. Zaborowicz, op. cit. (Jaka edukacja w dobie przemystu 4.07).

'8 Zob. m.in.: Istota uczenia si¢. Wykorzystanie wynikéw badarn w praktyce, H. Dumont,
D. Istance, F. Benavides (red.), Warszawa 2013, dostgp 19 V °20, dostepny w Internecie:
https://read.oecd-ilibrary.org/education/istota-uczenia-sie-wykorzystanie-wynikow-badan-
w-praktyce_9789264201606-pl#page3.

19 Z wpisu na blogu ,Pedagog” z dn. 30.11.2018: Nareszcie jest rozprawa o paradygmatach
wspdlczesnej dydakeyki, dostep 25 V °20, dostgpny w Internecie: https://sliwerski-pedagog.
blogspot.com.
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nowe teorie, nowe produkty i nowa wiedz¢”?. W tym kontekscie sytuowane sg
rozwazania dotyczace organizacji ksztalcenia, szkolenia i uczenia si¢ ukierun-
kowanych na kompetencje. Przyjecie tego kierunku wymaga jednak dostrze-
zenia koniecznosci wyjscia poza dydaktyczny paradygmat obiektywistyczny?!,
w ktérym centralne miejsce zajmujg program, nauczyciel oraz pomiar efektéw
ksztatcenia, i — w zdecydowanie szerszym niz dotad zakresie — ,dopuszczenia
do glosu” wartosciowych alternatywnych strategii myslenia dydaktycznego®.

Wréémy do kompetencji. Wyzwania i zagrozenia wspélczesnego swiata
staja si¢ punktem wyjscia do opracowywania mniej lub bardziej obszernych
zbioréw kompetencji okreslanych jako kluczowe dla funkcjonowania jed-
nostek i spoteczeristw®. Z coraz wigkszym uznaniem spotyka si¢ koncepcja
,4K” Y.N. Harariego, ktéry kluczowe znaczenie przypisuje: krytycznemu
mysleniu, kooperacji, komunikacji oraz kreatywnosci**. W powszechnej
edukacji kompetencje te traktowane sg nierzadko jako ,uboczny produkt”
ksztatcenia, z przekonaniem, ze mozna je naby¢ niejako ,przy okazji”. Za-
pisane w dokumentach o$wiatowych®, nieczgsto znajduja odzwierciedlenie
w przemyslanych dziataniach edukacyjnych, szczegélnie ze nie sprzyja im sam
system oraz zwigzana z nim forma egzaminowania i ewaluacji efektéw pracy
szkoty. A przeciez — jak sadzimy — nie znajdziemy zbyt wielu nauczycieli,
ktérzy podwazaliby sens ksztatcenia stuzacego zdobywaniu narzedzi pozwa-
lajacych poznawad, rozumieé, warto$ciowaé i zmienia¢ $wiat, kierowa¢ soba,
podejmowaé wymiang i dialog z innymi. Ksztalcenia, ktére ma sprosta¢ takim
wyzwaniom jak ekspansja technologii cyfrowych i zwiazany z nig otwarty
i nieograniczony dostep do informacji, skutkujace postgpujacymi zmianami
funkcjonowania poznawczego i spotecznego, a nawet neurologicznego uro-
dzonych w tych realiach pokoler.

20 Zalecenie Rady UE z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie
uczenia si¢ przez cale zycie, D.U. UE, 2018/C 189/01.

21 Wg typologii D. Klus-Staniskiej, op. cit. (Paradygmaty dydaktyki...), s. 57.

22 Zob.: ibidem, s. 52.

» Zob. np.: Zalecenie Rady UE..., op. cit.; Y.N. Harari, 21 lekcji na XXI wiek, Krakéw 2018,
Raport: Kompetencje Zawodowe Przysztosci 2020 (Institute for the Future), dostgp 20 VI 20,
dostgpny w Internecie: hteps://alogic.pl/blog/raport-kompetencje-zawodowe-przyszlosci-
2020-institute-for-the-future.

2 Y.N. Harari, op. cit. (21 lekcji ...).

» Zapisy te pozostajg w obszarze celéw ogélnych, podczas gdy szczegétowe efekty ksztatcenia
okreglone w podstawach programowych narzucaja odmienny ,,model nauczania i umystowos¢
oczekiwanego przez wladze absolwenta”, a tez oczekiwany zakres przygotowania zawodowego
nauczycieli, zob.: D. Klus-Stariska, Walka o testo-maniakalne przetrwanie, czyli po co i czego
uczq si¢ przyszli polscy nauczyciele, ,Rocznik Pedagogiczny” 2017, s. 71-87.
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W tym kontekscie dostrzegamy konieczno$é stworzenia szkotom warun-
kéw do zmiany myslenia o zasadniczych celach edukacji, a w konsekwencji
o realizowanym tu uczeniu si¢ i nauczaniu, majac jednoczesnie swiadomosé,
iz nie da si¢ tej zmiany osiagna¢ bez osobistego zaangazowania dyrektoréw
i nauczycieli oraz zrozumienia i wsparcia ze strony rodzicéw. Pytanie o to, czy
nasza szkota ma by¢ nastawiona na wyniki czy na procesy uczenia sig i roz-
woju jest wigc zasadne. Tym bardziej gdy odwotamy si¢ do podstawowej dzis
umiejetnosci — uczenia si¢. Przygotowanie uczniéw do calozyciowej edukacji
wymaga konsekwentnego i dobrze przemyslanego ksztaltowania samoregulacji
uczenia si¢?® od najwczesniejszych lat szkolnych.

Na co w szkotach, nie tylko przeciez w naszym odczuciu, warto jesz-
cze poswieci¢ wigcej czasu? Z pewnoscia na rozwijanie cech i umiejetnosci
stanowiacych fundament satysfakcjonujacych relacji migdzyludzkich?, ktére
jednak nie dadza si¢ zmierzy¢ a ich poziom przedstawi¢ procentowo; sa to:
odpowiedzialno$¢, samodzielno$¢, solidarno$é, uczciwosé, porozumiewanie
si¢, wspotpraca, wzajemna pomoc, rozwiazywanie konfliktéw, takze zaufanie
i empatia. Wskazmy inne jeszcze, wymieniane w kontekscie zwigkszania szans
na sukces nie tylko na rynku pracy, jak na przyktad umiejetnos¢ stawiania
dtugoterminowych celéw i wytrwatos¢ w dazeniu do ich osiagania, wspierana
— z jednej strony — przez procesy motywacyjne, z drugiej przez samokontrole
i site woli”®. Sg one odpowiedzialne za podtrzymywanie aktywnosci ukierun-
kowanej na cel i wytrwatos¢ w dziataniu, podobnie jak swiadoma koncentracja
na zadaniu i radzenie sobie z okolicznosciami zakl6écajacymi. Jesli zgodnie
z zatozeniami paradygmatu konstruktywistycznego, w centrum naszych dziatan
lokujemy ucznia i jego procesy uczenia si¢”, to nie mozemy nie uwzgledni¢
takich czynnikéw podtrzymujacych uczniowska aktywnos¢, jak przekonanie

% M. Ledziniska, E. Czerniawska, Psychologia nauczania. Ujgcie poznawcze, Warszawa 2011.

7 Cheemy tu wyraznie podkregli¢ pierwszoplanowa role rodziny, pamietajac jednoczesnie o tym,
jak wiele godzin kazdego dnia dzieci i mtodziez spedzaja w szkole, pozostajac w bezposrednim
kontakcie z dorostymi, réwiesnikami i starszymi kolegami/kolezankami.

2 Jak istotna jest kontrola wlasnego dzialania i wysitek zwiazany z podtrzymywaniem aktywnosci
w sytuacji gratyfikacji odroczonej w czasie pokazaly badania W. Mischela (,test cukierka”).
Zob.: Psychologia akademicka. Podrecznik, t. 1, ]. Strelau, D. Dolinski (red.), Gdarisk 2018,
s. 635-630.

¥ Zob. m.in.: D. Klus-Stariska, op. ciz. (Paradygmaty dydakeyki...); Paradygmaty wspétezesne;
dydaktyki, L. Hurlo, D.Klus-Stariska, M. Lojko (red.), Krakéw 2009; S. Dylak, Architektura
wiedzy w szkole, Warszawa 2013; S. Dylak, Konstruktywizm jako obiecujgca perspektywa
ksztatcenia nauczycieli, dostgp 25 V20, dostgpny w Internecie: hteps://docplayer.pl/687837-
1-konstruktywizm-jako-teoria-wiedzy-poznawania-i-uczenia-si.html; E. Filipiak, Z Wjgotskim
i Brunerem w tle. Rozwdj zdolnosci uczenia si¢ uczniow szkoly podstawowej i gimnazjum,

Bydgoszcz 2009.
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o swobodzie wyboru czy wplywie na zdarzenia®. Jako nauczyciele kazdego
dnia podejmujemy decyzje, w nastgpstwie ktdrych szkota moze kojarzy¢ sig
uczniom nie tylko z miejscem, gdzie podejmuja okreslone aktywnosci i zadania
z koniecznosci (,musz¢”), ale takze z miejscem, gdzie maja wybér (,,chcg”).

Dlaczego umiejgtnosci, o ktérych mowa, nie powinny by¢ traktowane jako
drugorzedne i rozwijane ,,przy okazji”? Bo nauka, cho¢ moze by¢ zabawa, 7ré-
dlem pozytywnych emocji i satysfakcji, wymaga wysitku i gotowosci ponoszenia
okreslonych kosztéw (nakladu czasu, pracy, wyrzeczen, przezwycigzania trudno-
§ci, radzenia sobie z porazkami). Bo w kontekscie osobistego i zawodowego roz-
woju okazuja si¢ one co najmniej réwnie wazne co zdolnosci umystowe, a moze
nawet wazniejsze’'. Gdy tysiace uczniéw, tez nauczycieli, , przestawilismy” na
myslenie utylitarne, zgodnie z ktérym uczy¢ (si¢) warto tylko tego, co bedzie
sprawdzane na koricowym egzaminie, straciliémy z pola widzenia (i dziatania)
wiele zasadniczych aspektéw ich aktualnych i przysztych osiagnigé. Czy aby nie
pracujemy wytrwale na spektakularna klgske, tylko roztozona w czasie? , Strat”
w postawach i przekonaniach mtodych ludzi nie réwnowazg rosnace wyniki
umiejetnosci objetych miedzynarodowymi badaniami®~.

Chodzitoby przy tym takie o zrewidowanie nauczycielskich opinii na
temat bledéw. Przez wiele szkolnych lat ksztattujemy u naszych uczniéw
negatywne nastawienie wobec btedéw i przekonanie o mozliwosci uczenia
si¢ nowych rzeczy bez do$wiadczania niepowodzen i porazek. Zdaniem
Marzeny Zylir'lskiej33 szkota jest systemem Zle rozumianego perfekcjonizmu,
ktéry zada od ucznia od samego poczatku — doskonatosci. Skutkiem owego
oczekiwania jest dazenie do unikania za wszelka ceng jakichkolwiek btedéw
(groza za to oczywiste szykany), zamiast uczenia si¢ ze $wiadomoscia, ze
sa one nie do uniknigcia w procesie zdobywania wysokich kompetencji
we wszystkich dziedzinach ludzkiego zycia. Jest to jeden z mechanizméw

3 Sama §wiadomos¢, ze istnieje wybdr (...) moze by¢ czynnikiem zwickszajacym wytrwatos¢”,
Psychologia akademicka..., op. cit., s. 636. Warto przy tym pamigtaé, iz zadania wilasne
podmiotu i czgdciowo wlasne (wypracowane wspdlnie z innymi i zapozyczone od innych
droga nasladownictwa) rzadko wywotuja opdr, przeciwnie niz zadania narzucone przez
innych — w tym przypadku reaktancja pojawia si¢ czgsto, ibidem, s. 620.

3! Dlaczego do powaznych rozméw z uczniami nie wykorzystad takich historii, jak np. Thomasa
Edisona, kt6ry podjal niemal tysiac nieudanych préb, a zdaniem niekt6rych badaczy nawet
10 razy wiccej, zanim wynalazt zaréwke? Za: N. Walenty, Niech zyjq trudnoscil, ,Fokus Ekstra.
Psychologia”, 2020, nr 2 (maj—czerwiec), s. 24-27.

32 Zob. wyniki najnowszego badania PISA, op. cit. (PISA 2018...).

3 Wypowiedz autorki w czasie prelekeji konferencyjnej. Konferencja nosita tytul jakos czy
Jjakosé? i nawiazywala do ksigzki Z.A. Klakéwny pod podobnym tytulem: Jakos i jakost,
UNIVERSITAS, Krakéw 2014; odbyta si¢ na platformie internetowej 9 V b.r.
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skutecznie wygaszajacych naturalng motywacj¢ uczniéw i genetycznie
warunkowana che¢¢ uczenia si¢. Gdy dodamy do tego brak dobrych,
wspierajacych relacji (nie ma na to czasu — realizujemy przeciez podstawe
programowga!) oraz thumienie naturalnych mozliwosci i talentéw jednostek
na rzecz ,uczenia tasmowego~ (to samo wszyscy w tym samym terminie),
bedziemy mieli $wiadomos¢, czym przede wszystkim grzeszy tegoczesny
system ksztatcenia®.

Czas zatem odejs¢ w szkotach od praktyki skupiania si¢ na biedach
i dotkliwego karania za nie na rzecz rozumienia ich roli oraz u§wiadamiania
uczacym sig, ze uczenie si¢ to proces a bledy sa jego konstytutywnym ele-
mentem. Czas stworzy¢ przestrzeni do rozwijania wytrwalosci, umiej¢tnosci
przezwycigzania trudnosci i zniechgcenia®, radzenia sobie z niepowodzeniami
i stresem®®. W przeciwnym razie niewiele uda nam si¢ zdziata¢ na polu samo-
regulacji, w rozwijaniu ktérej mamy wszak wspiera¢ nasze dzieci i mtodziez.
Co wigcej — przestrzen do popetniania bledéw musimy da¢ takze sobie; dobry
nauczyciel bowiem pomaga innym si¢ uczy¢, ale tez uczy si¢ sam, nieustannie.
Innej drogi w tym zawodzie po prostu nie ma i by¢ nie moze”. Jesli chce-
my mie¢ pelne prawo wymaga¢ od innych i jesli chcemy stworzy¢ uczniom

3 Liczne glosy zaréwno nauczycieli, jak i rodzicéw oraz decydentéw, ze stary styl pracy
instytugji jest najbardziej odpowiedni w stosunku do istniejacych zagrozen, maja charakter
skutecznie powielajacego sig stereotypu i wydaja si¢ przewazaé w pogladach na o$wiatg (wyniki
rozméw i obserwagji uczestniczacej). Z.A. Klakéwna pisata nie tak dawno: ,,Ucickamy od
pytari zasadniczych. Nie pytamy o istotg rzeczy. Méwimy przy tym réznymi jezykami, cho¢
uzywamy tych samych stéw. I wlasciwie nie dajemy sobie czasu na szukanie odpowiedzi na
podstawowe pytanie: Po co dzi§ ma tak naprawdg istnie¢ szkota? Co stanowi dzi§ wyzwanie
i okresla zadania szkoty?”. Eadem, Polityczny kaganiec [2008. Czas urzedowania minister
Katarzyny Hall], [w:] op. cit. (Jakos i jakosd), s. 191.

Jak ksztattuja si¢ wyniki dotyczace wytrwatosci nie tylko polskich uczniéw ujawnity badania PISA
2018, w ktérych uwzgledniono ,kontekst wewngtrznego poczucia mlodziezy do realizowania
zadani i zwiazanej z tym wytrwatosci, nawiazujac do spopularyzowanego przez Carol Dweck
pojecia nastawienia na rozwdj (ang. growth mindser). (...) Polscy uczniowie rzadziej (...)
deklarowali, ze rozpoczynajac jakies zadanie, pracuja, dopéki go nie skoricza (ok. 5% réznicy
w odpowiedzi ,zdecydowanie si¢ zgadzam” w poréwnaniu z réwiesnikami z OECD). Zaréwno
w krajach OECD, jak i w Polsce ponad 1/3 uczniéw deklaruje poddanie si¢ i zajecie czyms,
co moze im lepiej pdjé¢ w przypadku, gdy nie czuja si¢ w czyms dobrzy”. Zob.: op. cit. (PISA
2018...), s. 246.

3¢ Zob. m.in.: Mlodziez 2018. Raport z badania, M. Grabowska, M. Gwiazda (red.), Warszawa
2019.

Zob. m.in.: R. Kwasnica, Wprowadzenie do myslenia o nauczycielu, [w:] Pedagogika. Podrecznik
akademicki, ©.2, 7. Kwiecitiski, B. Sliwerski (red.), Warszawa 2004; J. Szempruch, Pedeutologia.
Studium teoretyczno-pragmatyczne, Krakéw 2013; H. Kwiatkowska, Pedeutologia, Warszawa
2008.

3

MY

37



Szkota w (r)oku zarazy - czy warto przewidywad?

optymalne warunki do rozwoju ich potencjatu, musimy wiele wymaga¢ od
siebie. ,Jesli istnieje jeden czynnik istotny dla wprowadzenia rzeczywistej
zmiany w edukacji, — pisze Eugenia Potulicka — to jest nim rozwdj istotny
profesjonalny pedagogéw”.

Dotyczy to wszystkich obszaréw nauczycielskiego zawodu, w tym — jak-
ze dzi$ istotnych — kompetencji informatyczno-medialnych®”. Wymagajaca
rzeczywisto$¢ technologii cyfrowych kfadzie na nas — dorostych obowiazek
przygotowania dzieci i mlodziezy do poruszania si¢ w tym $wiecie w sposéb
umozliwiajacy im whasny rozwdj z zachowaniem znanych i respektowanych
zasad bezpieczenstwa®. Nie sposéb realizowaé tego zadania bez nieustannego
rozwoju wlasnego w tym zakresie ani ograniczajac w szkotach dostep do tych
technologii. ,Smartfon obecny jest niemal w kazdym obszarze codziennego
zycia z wyjatkiem szkoly. Mimo ze wigkszo$¢ dzieci i miodziezy w wieku
9-17 lat codziennie korzysta ze swojego smartfona (...), niewielu z nich
jest w stanie przywotac z pamieci ciekawe lekcje z wykorzystaniem nowych
technologii (...), a problem z potaczeniem z Internetem pojawia si¢ nawet na
lekcjach informatyki (...). W tej sytuacji nie dziwi fakt, ze uczniowie nisko
oceniaja swoje kompetencje cyfrowe, a smartfon stuzy im gtéwnie do celéw
rozrywkowych™!. Tak opisywane przed pandemig szkolne realia nie moga juz
mie¢ racji bytu. Na czas ,,po zarazie” — jeszcze pilniej niz wezesniej — konieczne
staje si¢ ustalenie nowych ,regut gry”.

A skoro juz mowa o — cho¢ w tym wypadku moze nie do korica nowych — re-
gutach gry, czy nie czas zwrdci¢ nalezne miejsce przedmiotom artystycznym? Szkota
zepchnela je, jako te nieprzydatne, na sam koniec hierarchii waznosci a niekt6rymi

38 Idem, Dwa paradygmaty myslenia o edukacji i jej reformach: pedagogiczny i globalny-neoliberalny,
Poznari 2019, s. 156. Swiatowe trendy i koncepcje przygotowania nauczycieli na potrzeby
XXI wieku autorka omawia w rozdziale 12.

3 W. Strykowski, J. Strykowska, J. Pielachowski, Kompetencje nauczyciela szkoty wspdtezesnej,
Poznari 2003; B. Siemieniecki, Pedagogika medialna. Podrecznik akademicki, Warszawa 2007
W. Skrzydlewski (red.), Kultura — edukacja — technologia ksztatcenia. Konteksty nowomedialne,
Poznan 2017.

0 Badania pokazuja, ze na tym polu jest jeszcze wiele do zrobienia. Zob. m.in.: K. Makaruk,
J. Whodarczyk, P. Skoneczna, Problematyczne uzywanie internetu przez miodziez. Raport
z badan, Warszawa 2019; J. Pyzalski, A. Zdrodowska, E. Tomczyk, K. Abramczuk, Polskie
badanie EU Kids. Online 2018. Najwazniejsze wyniki i wnioski, Poznan 2019; Miodziez 2018,
op. cit.; M. Plebariska, M. Sieficzewska, A. Szyller (red.), Polska szkota w dobie cyfryzacji.
Diagnoza 2017, Warszawa 2017; J. Pyzalski, Agresja elektroniczna i cyberbullying jako nowe
ryzykowne zachowania miodziezy, Krakéw 2012.

8 Smartfony w szkole. Ustalmy reguty gry”. Zatozenia projektu, dostgp: 24 V ’20, dostgpny
w Internecie: https://ibe.edu.pl/smartfonywszkole/opis-projektu.hemll[.]
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dziedzinami wiedzy w ogdle nie jest zainteresowana, gdy tymczasem w innych
systemach edukacyjnych wielkie znaczenie przywiazuje si¢ do sztuk wyzwolonych,
w tym m.in. do sztuki czy psychologii®. To niepowtarzalna okazja do rozwijania
wyobrazni i wrazliwosci, na ktérej pomijanie nie mozemy sobie pozwolié.

Zakoniczenie na dobry poczatek

Wierzymy, ze tak bedzie: kolejny raz przezwyci¢zymy kryzys, madrzejsi,
bo wzmocnieni wiedza o nowych rodzajach zagrozen oraz sposobach ich prze-
zwycigzania. Nie bedzie katastrofalnego kolapsu cywilizacyjnego czy tez ,klifu
Seneki” — raptownego zalamania si¢ proceséw gospodarczych®. Wrécimy do
dawnego stylu zycia oraz sprawdzonych sposobéw zarzadzania cywilizacja,
paristwem i — systemem edukacji. Uwazamy, zwlaszcza gdy myslimy o oswiacie,
ze 6w powr6t bedzie miat charakter ograniczony, pozwoli jednak przygotowacd
si¢ do istotnej dyskusji na temat dzisiejszego szkolnictwa.

Uwagi wymaga wiele ptaszczyzn. Réwniez tych dotyczacych organiza-
¢ji roku szkolnego. Gdy to piszemy, ogloszono nowe terminy matur; ich
poczatek przesunigto na 8 czerwca. Ogloszono tez terminy egzaminu dla
ésmoklasistéw (19 czerwca b.r.). Poprawe matur przewiduje si¢ na dwa ostat-
nie weekendy czerwca. Podoba nam si¢ 6w trend. Powinien by¢ wedtug nas
brany powaznie pod rozwagg jako docelowy sposéb organizacji koricowych
egzaminéw. Jest to korzystne dla uczniéw i dla nauczycieli. Wyeliminuje
wiele niedobrych zjawisk: przemeczenie pedagogéw, pozorowanie nauki
w mtodszych klasach, niepotrzebne skrécenie czasu nauki maturzystéw
i ucznidéw koriczacych szkote podstawows.

Wazne niestychanie sa miejsce i rola dyrektora jako osoby odpowie-
dzialnej przede wszystkim za koncepcj¢ ksztatcenia, modele pracy dydak-
tycznej w zarzadzanej przez siebie placéwee, nadzér pedagogiczny rozumia-
ny jako madre wzmacnianie wspélpracujacego ze soba grona nauczycieli.
O nadmiernym zaggszczeniu wielu szkél, hatasie, dwuzmianowosci tylko
W tym miejscu wspominamy.

Podoba nam si¢ nieustajaco ten aspekt myslenia o szkole, ktéry analizuje
sposdb jej funkcjonowania w najblizszym $rodowisku. W czasie gdy wszystko
ulega usieciowieniu, relacje mi¢dzyludzkie ,wyciekaja do Internetu”, grozi

# Z wywiadu z prof. Andrzejem Eliaszem, wspétzatozycielem SWPS i jej wieloletnim rektorem.
Idee, ktdre zniewalajg, ,Charaktery”, nr 4-5 (kwieciei—maj) 2020.
® E. Bendyk, Klif Seneki, [w:] op. cit. (W Polsce, czyli wsz¢dzie...), ebook —s. 54.
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nam kryzys spotecznych interakeji face ro face, szkota moze sta¢ si¢ obszarem
wzmacniajacym to wszystko, co nazwac trzeba lokalnoscia, tworzeniem pogle-
bionych relacji, propagowaniem wartosciowych form aktywnosci offfine, sztuka
nabywania lub odkrywania na nowo kompetencji migkkich. Mamy tu na myfsli
nie tylko uczniéw, lecz calq lokalng spoteczno$é. Budowanie pozytywnych re-
lacji z rodzicami, ba — calymi rodzinami, wydaje si¢ by¢ juz dzi§ niezbednym
warunkiem sukcesu edukacyjnego uczniéw i szkoly jako instytucji. Jest ona
przeciez miejscem w wielu przypadkach stanowiacym wazny wezet pozyskiwania
wiedzy i kompetencji; dotyczy to nie tylko mniejszych miejscowosci, chociaz
tam wida¢ to najbardziej*.

Warto réwniez przypomnie¢ szanse tylko na pozér typowo polonistyczne
jako srodek budowania poglebionych kompetencji kulturowych. Lokalnos¢ ma
w tym ujeciu réwniez do odegrania bardzo wazna rolg. Chodzi np. o wprawianie
si¢ w sztuce nowoczesnego czytania poprzez wybdr waznego lokalnego autora
jako swoistego interfejsu, podmiotu wywolujacego istotne przezycie lektury
ze wzgledu na wspélnote miejsca i doswiadczenia. Idzie jednak i o co$ wigcej:
0 sposdb patrzenia na swoje miejsce w przestrzeni tekstow kultury, swiadomos¢
specyfiki swojego istnienia oraz rozumienie relacji pomigdzy owymi prze-
strzeniami. Chodzi o to, by nie produkowa¢ literatury, a wywotywaé emocje,
tworzy¢ wspélnote potaczong istotnym afektem. Wszak ,kameralne wieczory,
promujac ludzi »stad«, znanych nie z mediéw, ale z codziennych dziatari w lo-
kalnym $rodowisku, wywotuja wspélnote realna, nie wirtualna, cho¢ ma ona
silne zaplecze w mediach spotecznosciowych i regionalnych™.

W zwiazku z tym warto przypomnie¢ to, o czym méwia nauki zwiazane
z neurobiologia i neurodydaktyka w czgéci odnoszacej si¢ do specyfiki istnienia
mtlodych ludzi, ich postrzegania $wiata czy tez sposobéw waloryzacji réznych
aspektéw swojego zycia. My, dorosli, nauczyciele réwniez, zapominamy czgsto,
ze szkota uczy przede wszystkim gotowych wzorcéw dziatari, podaje sprawdzone
rozwigzania, zada ich przyswojenia i rozumienia. Nastolatki natomiast szukaja
rozwiazan na wlasna reke, poniewaz w tym fragmencie swojego zycia inni nie
beda. Niepokojace jest to, ze — przekonani o wlasnych oczywistych racjach —
my, dorodli nie okreslamy granicy, w jakiej nasze przekonanie ,,0 znaczeniu

“ Ciekawie pisza o tym autorzy ksiazki Rewolucja w uczeniu (Poznan 2003) Gordon Dryden
oraz Jeanette Vos; piszacy sugeruja, iz szkoly powinny przypominad ,dziatajace przez caty rok
o$rodki wiedzy i zrodta informacgji, z ktérych cztonkowie miejscowej spotecznosci korzystaja
przez cale zycie”, s. 439 i n.

M. Pieniazek, Polonistyka performatywna. O humanistycznych technologiach wytwarzania
Swiatéw, Krakéw 2018, s. 113.
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wzorcow i praktycznej przewadze strategii ich stosowania jest bezpieczne dla
naszej wsp6lnej przysztosci”. Albowiem ,,[s]topiert, w ktérym znosimy ludzi
patrzacych na §wiat odmiennie niz my sami, wyznacza granice przystosowawczej
plastycznosci catej populacji”’. Marek Kaczmarzyk, autor tych stéw, pragnie
uprzytomnic, jak wazne jest to, by nowoczesna szkota budowata gotowos¢ do
szukania przez dzisiejsza mlodziez odpowiedzi na wszystkie pytania (i zagro-
zenia) prokurowane przez przysztosé; nawet takie, o jakich nam si¢ nie $nito.
Warunkiem owej gotowosci jest umiejetnos¢ codziennego budowania postaw
kompromisowych; wiemy juz bowiem, ze przekonanie o wlasnych racjach
dorostych i buntowniczo$¢ mtodych ma swe biologiczne korzenie®. Zamiast
podsyca¢ konflikt z tego wynikajacy, powinnismy czyni¢ szkote miejscem
nieustajacego dochodzenia do mniej lub bardziej udanych rozwiazari poprzez
prébe, eksperyment, debatg, konfrontacje racji, mnozenie blednych rozwiazan,
tworzenie modeli, a nie utrwalony, powtarzany na okragto, gotowy, sztywny,
podany jako dogmat — schemat mentalny®. Moze ma trochg ragji chiiski mi-
liarder, zalozyciel konsorcjum Alibaba Group, Jack Ma, ktéry podczas Forum
Ekonomicznego w Davos powiedzial: ,,obecnie nie ma ekspertéw jutra, sa
eksperci znajacy si¢ na przesztosci”?? Celuje w tym szkota.

dr Mariusz Kalandyk i dr Dorota Szumna sq pracownikami
Podkarpackiego Centrum Edukacji Nauczycieli przy PZPW

w Rzeszowie; od kilkunastu lat wspélnie redagujq ,Kwartalnik
Edukacyjny”

6 M. Kaczmarzyk, Szkota neurondw, O nastolatkach, kompromisach i wychowaniu, Stupsk 2017,
s. 140.

47 Thidem, s. 162.

8 Por.: ibidem, s. 169 i n. Takie podrozdzial: Natura edukacji, s. 163-165.

¥ Jednym z kluczowych wyznacznikéw klimatu szkoly jest poczucie przynaleznosci do szkoty.
Wynik dla Polski jest bardzo niski — 15 miejsce od korica na 79 krajéw bioracych udziat
w badaniu”. Polscy uczniowie wsréd najlepszych na swiecie, ale nie czujq si¢ czesciq szkoty,
dostep 21 V 20 r., dostgpny w Internecie: https://www.ibe.edu.pl/pl/wyniki-badan/38-
aktualnosci/1146-polscy-uczniowie-wsrod-najlepszych-na-swiecie-ale-nie-czuja-sie-czescia-
szkoly.

%0 Cyt. za: M. Tomecki, Wymysli¢ demokracje na nowo, [w:] Idee dia Polski. Obywatelski thinkletter,
s. 4, dostgp 21 V20 ., dostgpny w Internecie: https://www.kongresobywatelski.pl/idee-dla-
polski-kategoria/wymyslic-demokracje-na-nowo/.
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W strone geografii - uwagi
o jezyku wydawnictw
turystycznych

Uwagi wstepne

Niezmiennie od wczesnych lat szkolnych fascynowaly mnie wycieczki
i opowiadania przewodnikéw turystycznych, a wigc 0séb oprowadzajacych po
réznych obiektach turystycznych i ciekawych miejscach Polski grupy zwiedza-
jace nasz kraj. Dopiero obecnie, po kilkudziesigciu latach naukowej i dydak-
tycznej pracy nad jezykiem, zrozumialem przyczyny tego zauroczenia — gléwna
role odgrywal zawsze jezyk oprowadzajacego — merytoryczny, barwny, zywy,
poprawny, doktadnie artykutowany, utrzymujacy kontakt mi¢dzy przewodni-
kiem a stuchaczami.

Wspaniata dziedzina nauki, geografia, w znaczeniu etymologicznym tego
terminu to ,,opisywanie wiata, opisywanie ziemi”. Opisywanie $wiata dokonuje
si¢ gléwnie w jezyku naturalnym, chyba ze cztowiek stworzy pomocnicze kody,
juz sztuczne, np. w matematyce. Geografia faczy rézne nauki, rézne jezyki
i sposoby opisu §wiata. Doprawdy trudno wyobrazi¢ sobie bardziej ciekawe;j
i swoiscie eklektycznej nauki, ktdra précz swoich geograficznych metod analizy
naukowej wykorzystuje nie tylko nauki Sciste, szczegélnie fizyke, matematyke,
chemig, astronomig, geologi¢, nauki przyrodnicze, bo ziemia wypelniona jest
zyciem, ale i nauki spoteczne, a takze humanistyczne, zwlaszcza historig, arche-
ologie, etnografi¢ i etnologi¢. Teoretyczna, naukowa geografia jest przektadana
na dziatania praktyczne, np. edukacyjne, ktére obserwujemy w czasie lekeji
w szkole, a szczegdlnie w ruchu turystycznym.

Turystyczna promocja regionéw, promocja miast i wsi, terendéw bardziej
i mniej atrakcyjnych doczekata si¢ obecnie niezliczonych realizacji. Odbywa
si¢ ona w rézny sposéb, po pierwsze, metodami tradycyjnymi przy pomocy
wydawnictw, reklamy, wykladéw, pogadanek, lekeji szkolnych, a po wtdre,
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metodami wykorzystujacymi najnowsze zdobycze technik informatycznych.
W obu sposobach jezyk pelni fundamentalna rolg.

W niniejszym artykule zastanowimy si¢ najpierw nad waznoscia stowa
w przekazie informagji turystycznych.

Wsréd wielu okreslen cztowieka, gtéwnego podmiotu §wiata przyrody i hi-
storii, znajdujemy dwie interesujace charakterystyki; cztowiek to homo sapiens
i homo loquens. Te dwie kategoryzacje czlowieka zwracaja uwage na uzywanie
przez wspdlnote ludzka jezyka, ktdry jest zjawiskiem doprawdy wielkim i waz-
nym, bo myslenie czlowieka i tworzenie przez niego kultury napedzajacej rozwdj
cywilizacji odbywa si¢ gléwnie w jezyku.

Jezyk etniczny, zwany naturalnym, ludzka mowa, najdoskonalszy system
znakéw, pierwotnie fonicznych, wtdrnie zapisanych badz realizowanych w in-
nej substangji, stuzacych najpierw do porozumiewania si¢ 0sdb, jest waznym
wyréznikiem tak pojedynczej osoby, jak i catego gatunku ludzkiego. Stowo
otacza czlowieka od samego poczecia w tonie matki, potem towarzyszy mu
przez cale zycie w réznych okolicznoéciach i wspdlnotach takze w samotnosci,
az do $mierci. Stowo najlepiej wypetnia kazda fizyczna i duchowa przestrzen
cztowieka i ludzkich wspélnot.

Czlowicek istnieje w jezyku i przez jezyk staje si¢ w petni czlowiekiem.
A sfera stowa obejmuje go — niczym dobra matka swoje dziecko — w jego zyciu
i dziataniu nieustannie. Podmiot méwiacy, cztowiek, ksztattuje siebie, tworzy
ludzka kulture, zmienia $wiat i wspélnoty takze przez jezyk. Interesujaco na-
pisala o tym lubelska lingwistka Kazimiera Krakowiak: ,Jezyk jest niezbedny
kazdemu czlowiekowi, poniewaz to on umozliwia bycie cztowiekiem wsréd
ludzi. By¢ cztowiekiem to znaczy méwi¢. Méwic do siebie i do innych. Méwi¢
do siebie, aby stawad si¢ soba, budowa¢ wlasna tozsamos¢ i §wiadomo$é, rozwijaé
osobowo$¢, porzadkowaé doswiadczenie i tworzy¢ whasny obraz $wiata. Rozma-
wia z innymi, aby otrzymywa¢ od nich udziat w ich doswiadczeniu, a takze,
aby dawac si¢ pozna¢ i udziela¢ im swojego doswiadczenia. Jezyk jest potrzeb-
ny cztowiekowi do bycia soba we wspélnotach oséb: rodzinnej, réwiesniczej,
edukacyjnej, przyjacielskiej, lokalnej, religijnej, narodowej i ogélnoludzkiej™.

Aby lepiej rozpoznaé warto$¢ jezyka w dziataniach promujacych turystyke
jako swoistg funkcje geografii i potrzeb poznawczych cztowieka, przyjrzyjmy
si¢ pokrétce waznosci jezyka dla pojedynczej osoby, dla malych i wigkszych
grup, wreszcie dla narodu. Taki jest mé6j zamyst, bowiem turystyka odnosi si¢

' K. Krakowiak, Dar jezyka. Podrecznik metodyki wychowania jezykowego dzieci i milodziezy
z uszkodzeniami narzqdu stuchu, Lublin 2013, s. 11.
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do tych trzech kategorii: a wigc, po pierwsze, rozszerza osobg, dostarczajac jej
kapitalnego budulca do pomnazania wiedzy, osiagania doznan estetycznych,
wspanialego odpoczynku, rozwijania sit fizycznych i duchowych, po wtére,
doprawdy wielkie jest dzialanie turystyki na grupy, poczynajac od jej inte-
gracji, wyznawania wspélnych wartosci, rozkrzewiania wiedzy, az do radosci
poznawania we wspdlnocie. Dla narodu turystyka jest podstawowg sprawg
w formowaniu postaw patriotycznych i ukazywania obywatelom wartosci
srodowiska przyrodniczego oraz kultury materialnej i duchowej spotecznosci
historycznych i wspétczesnych spotecznosci.

Warto$é jezyka dla osoby, grupy i narodu

Wartos¢ jezyka dla jednostki, czyli pojedynczej osoby jest ogromna. Jezyk
jest pierwszym i najwazniejszym wyréznikiem kazdego cztowieka jako odrebnej
i godnej w swych niezbywalnych prawach osoby. Najpierw jezyk organizuje
nasza wewnetrzng przestrzen, tozsamos¢ i $wiadomos¢ indywidualnego bytu.
Jezyk wyraza nasza swiadomo$¢ i duchowa indywidualno$¢. Kolejno przenosi to
wydzielenie i okreslenie na réznych poziomach podmiotu JA (MNIE) na $wiat
zewnetrzny, nazywajac, niczym biblijny Adam, jego cze¢sci sktadowe (elemen-
ty) w jezyku, tworzac — jak ustalila to spoteczno$¢ — jezykowe obrazy relacji,
zwiazkéw, przyporzadkowan, funkeji zachodzacych miedzy wydzielonymi
wezesniej sktadnikami $wiata. Wielu badaczy zwraca uwagg na porzadkowanie,
szeregowanie bytéw (przedmiotéw), osdb, zjawisk przez dziecko uczace si¢ jezy-
ka. Maly czlowiek ,,0szotomiony” ogromem $wiata i nieskoriczong iloscig jego
czgéei sktadowych wprowadza, korzystajac z jezyka, swoisty porzadek w tym
pozornym chaosie. To, co nazwane, jest oswojone. Ta zywiotowa i w petni na-
turalna czynno$¢ nazywania przez jezyk fragmentéw $wiata wystgpuje najpierw
w czasie naturalnego, zgodnego z genetycznymi uwarunkowaniami cztowieka,
przyswajania jezyka otoczenia — akwizycji mowy. Dziecko spontanicznie, natu-
ralnie, w zabawie, rado$nie wydziela elementy $wiata i — korzystajac z mowy;,
ktéra kieruja do niego starsi — nazywa te elementy; sa to rzeczowniki, kolejno
przyporzadkowuje rzeczownikom cechy zwiazane z czasem, ma zatem cza-
sowniki, i cechy niezwiazane z czasem, wyrazane przez przymiotniki. Bardziej
abstrakcyjne cechy wyrazaja przystéwki. Po ustaniu tego naturalnego zywiotu
przyswajania jezyka nast¢puje wolniejsza akwizycja kulturowa, bowiem przez
cale zycie wydzielamy i nazywamy elementy $wiata fizycznego, a zwlaszcza
$wiata kultury symbolicznej. Czynimy to najpierw przez swoje i grupowe
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do$wiadczenie potoczne, i kolejno, przez instytucjonalne zdobywanie wiedzy
w szkole, przez korzystanie z débr kultury, zwlaszcza ksiazek, medidw, przez
obcowanie z innymi osobami, mistrzami i nauczycielami, szczegdlnie przez
samoksztalcenie. Zdobywanie wiedzy to oswajanie fragmentéw $wiata przez
poznawane stowa, terminy, sady, teksty, ,rachunki zdani i gry stéw” réznych
teorii, wreszcie calych dyskurséw. Cata turystyka to wielkie poznawanie $wiata,
kapitalne skojarzenie przez osoby do§wiadczenia bezposredniego z ogromnym
zanurzeniem w sfer¢ sfowa, ktére nasze zwiedzanie $wiata fizycznego i ducho-
wego organizuje znakowo i wyraza w formie komunikatéw.

Przez jezyk dokonuje si¢ bardzo wazny proces wchodzenia pojedynczej
osoby w $wiat spoteczny, czyli socjalizacja, kiedy cztonek spotecznosci przechodzi
kolejne stopnie wspélnotowego wtajemniczenia i przyswaja sobie system naj-
wazniejszych kategorii spotecznych, sadéw o rzeczywistosci, jej wartosciowania.
W jezyku, jak pisze we wstepie do Antropologii stowa G. Godlewski — , kryja si¢
matryce naszego bycia i wspétbycia w stowie, doswiadczania czasu i przestrzeni,
procedur myslenia i dziatania™.

Dla osoby jezyk jest przede wszystkim o$rodkiem myslenia. Jest to warto$¢
ogromna, nie do przecenienia, gdyz myslenie i jezyk sa nierozerwalnie zwigzane,
a nasze bycie w $wiecie zalezy w znacznej mierze od myslenia. Bogaty zaséb
stéw, znajomos¢ réznych typdw zdan i tekstow, operacji logicznych, aktow
mowy to dobre przestanki, ze nasze myslenie bedzie zréznicowane, bogate,
adekwatne do sytuacji, zdolne do rozwigzywania probleméw i wyrazania czy
objasniania nawet bardzo skomplikowanych relacji. Jezyk jest zatem dla po-
jedynczej osoby gtéwnym sposobem poznawania $wiata, jest ukoronowaniem
pigciu zmystéw, przez ktére ptynie wiele informacji. Pojedyncza osoba poko-
nuje wlasna samotno$¢, wychodzi do drugiej osoby przez porozumiewanie si¢
w jezyku, czyli wymiang informacji i przekaz wlasnych mysli. Dalej, jezyk jest
wazng kategoria etyczna i estetyczna, a dla osoby wierzacej kategorig religijna.

Jezyk jest wielka wartoscig dla grupy. Kazda grupa dziata w jezyku i przez
jezyk, a cztowiek, bedac z natury istoty spoteczna, przez cale zycie pozostaje
w réznych grupach. I tu podstawowa wartos¢ jezyka dla grupy jest oczywista:
otz jezyk jest najdoskonalszym instrumentem dziatania w grupie. Ludzko$¢
nie wymyslita — jak dotad mimo istnienia wielu jezykéw sztucznych i calej
domeny Internetu — narzedzia doskonalszego. Kwestia komunikacji jezykowe;j
jest w kazdej grupie fundamentem udanego dziatania. Stowa, zdania, teksty,

? G. Godlewski, Wszgp do Antropologii stowa, [w:] Antropologia stowa, G. Godlewski (red.),
Warszawa 2003, s. 12.
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akty mowy, cate wydzielone dyskursy nie tylko opisuja rzeczywistos$¢, podajac
o niej réznego rodzaju informagje, nie tylko wyrazaja nasze emocje wobec swiata
i innych oséb, ale sa takze formg dziatania przez nakazy i zakazy, sprawowanie
wladzy, prawo, rytuaty spoleczne, nauke, wreszcie kulture. To wszystko dzieje
si¢ przez jezyk. Bardzo istotna jest w grupie wi¢z komunikacyjna, ktdra stwarza
uzywanie tego samego jezyka i wyrazanie przez stowo wspélnych wartosci. Ta
wigz ma kapitalne znaczenie dla rozwoju cztowieka.

Wreszcie jezyk stanowi podstawowe dobro dla narodu. Znéw jego wartos¢
w tym wzgledzie jest nieoceniona. Dla wielu narodéw, takze dla narodu pol-
skiego jezyk jest najwazniejszym elementem narodowej tozsamosci i stanowi
pierwszy, najbardziej istotny skladnik narodowej kultury. Kazdy naréd, majacy
swoj jezyk etniczny, catos¢ swojej przestrzeni kulturowej (kultury materialnej
i kultury duchowej) buduje w jezyku i przez jezyk. I tak jest w przypadku kultury
polskiej i naszego ojczystego jezyka. To polszczyzna sprawia, ze kultura polska
odréznia si¢ od innych kultur i ciagle jest zespolona z narodem, a cato$¢ zdoby-
czy narodu: historycznych, religijnych, ideowych, obyczajowych, naukowych,
zwiazanych z edukacja, polskg szkola, procesem wychowania, praca, sztuka
itd. zawarta jest w jezyku polskim. Takze cala turystyka i ruch krajoznawczy
zanurzone s bez reszty w stowie. Fascynacja bogactwem geograficznym Pol-
ski, réznorodnoscia i picknem przyrody, glebia dziel cztowieka odbywa sig
najpierw na poziomie jezyka. Odkrywanie senséw stow i znaczen tekstéw to
kapitalna dekonstrukeja sktadnikéw kultury i przyrody polskiej. Nardd zyje
w kulturze gléwnie przez jezyk, ktéry czgsto wplywa na nasze widzenie $wiata.
Pasja zwiedzania kraju, rado$¢ wedrowania i poznawania Ojczyzny, i kolejno
innych krajéw, wzbudzane sa najpierw przez stowo.

Jezykowy ksztalt materialéw turystycznych

Po tych wstepnych uwagach o waznosci jezyka w ogdle, a w szczegdlnosci
w dziataniach turystycznych przejdzmy do analizy konkretnego materiatu.
Przedmiotem niniejszego artykulu jest jezyk wydawnictw turystycznych. Ogra-
niczam si¢ do analizy wydawnictw ,tradycyjnych” — drukowanych. Udalo mi
si¢ zgromadzi¢ wielki i zréznicowany materiat. Sktadaja si¢ nan wydawnictwa
dzielace si¢ na dos§¢ precyzyjnie wydzielone grupy; najliczniejszy zbidr stanowia
turystyczne foldery, czyli specjalnie rozktadane druki, kolejno ida turystyczne
mapy réznych czeéci Polski z bardzo oryginalnymi komentarzami ,,na odwro-
cie”, a nawet na stronie gtéwnej, potem informatory turystyczne, wydawane dla
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doktadnego poinformowania, co w danym regionie, krainie, parku narodowym,
wojewddztwie, powiecie itp. jest interesujace, wreszcie mam duzy zbidr pozycji
ambitniejszych, sa to ksiazki, albumy, przewodniki z licznymi fotografiami,
mapami, schematami, czgsto ze $wietng grafika komputerowa. Duza czgs¢
materiatéw zostata wydana przez zastuzone Polskie Towarzystwo Turystyczno-
-Krajoznawcze, organizacje, ktdra najlepiej — moim zdaniem — stuzy szczytnym
ideom poznawania Polski, bo poznanie Ojczyzny najlepiej ksztattuje postawe
patriotyczna, inne druki wydaly gminy, miasta, wsie, cz¢sto s3 to wladze, zatem
materiat staje si¢ tubg propagandowg wéjtéw czy burmistrzéw.

Zdaje sobie sprawe, ze dzisiaj w dobie wszechobecnych mediéw elektronicz-
nych kolejnych generacji ogromna cz¢$¢ materialéw turystycznych znajduje sig
w sieci. Jednak mechanizmy jezykowe, mimo réznego wykorzystania kodéw po-
mocniczych: dzwigku, obrazu, symulacji komputerowej pozostajg takie same. Moje
obserwacje poczynione na podstawie analizy tekstéw tradycyjnych, przynaleznych
jeszcze do kultury pisma, mozna zastosowac do tekstow internetowych, materiatéw
filmowych, krétkich promocji, reprezentujacych juz nowa kultur¢ pismiennosci
elektronicznej. Mato tego, ta nowa kultura dziata na druki tradycyjne, czego mamy
dowody w nieporadnej skadni, w zamieszaniu interpunkcyjnym czy tworzeniu
strony druku tak, jakby to byl ekran. Problematyka jest dla mnie fascynujaca,
nie tylko z tego powodu, ze zajmuje si¢ od trzydziestu lat zmianami w jezyku
polskim, ale dlatego, ze dostrzegam ogromna wartos¢ turystyki i krajoznawstwa
dla rozwoju duchowego i fizycznego osoby i widz¢ zwigzek miedzy turystyka
w szerokim humanistycznym znaczeniu tego terminu a jgzykiem.

Jeszcze uwaga techniczna; w artykule, pisanym z pozycji jezykoznawstwa,
na poparcie swoich tez naukowych cytuje do$¢ obficie przyktady wyjete z ba-
danego materiatu. Wszystkie przyklady sa autentyczne, nie podaj¢ dokladne;j
lokalizacji, aby nie komplikowa¢ mojego wywodu nadmiarem naukowosci.

Analiza jezyka moich materialéw wskazuje, ze jest to jezyk oscylujacy
migdzy odmiang popularnonaukows a odmiang reklamowa. Te dwie odmiany,
do$¢ powszechne w polskim uniwersum jezykowo-kulturowym po roku 1989,
$wietnie si¢ w badanych tekstach uzupetniajg i bardzo dobrze realizujg cel komu-
nikacyjny turystycznych wydawnictw; jest nim, po pierwsze, ukazanie waloréw
réznych regionéw, miast, wsi, muzedw, skansendw, obiektéw zabytkowych itd.,
a po wtére, spowodowanie, aby odbiorca, ktdry poszukuje czegos atrakcyjnego
pod wzgledem turystycznym, dzialajac wedtug pierwszej i podstawowej narracji
wsp6lczesnosci, jakim jest konsumpcjonizm, whasnie ,kupit” dany produkt,
czyli przyjechal, zobaczyt, zostat na kilka dni, skorzystat z ustugi turystyczne;j.
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W przypadku drukéw wydawanych przez samorzady mamy do czynienia
z wielkim wplywem polszczyzny oficjalnej, administracyjne;.

Polszezyzna popularnonaukowa w wydawnictwach turystycznych

Styl popularnonaukowy ma jako gtéwny cel — jak méwi sam termin —
popularyzowaé nauke, ma pokazywaé poszczegélne jej dyscypliny, przyblizaé
przecigtnemu, potocznemu odbiorcy niekiedy bardzo skomplikowane teorie
naukowe, zdobycze wiedzy i ich przetozenie na mozliwosci intelektualne
przecigtnego, potocznego odbiorcy®. W przypadku naszego materiatu jest
to geografia z réznymi jej subdyscyplinami. Jest to nauka tak kapitalnie
zréznicowana, ze obejmuje cate spektrum zagadnieri, o ktérych najlepiej
pisza przewodniki turystyczne i inne materialy promocyjne. Jako przyktad
moze stuzy¢ III wydanie znakomitego — moim zdaniem — przewodnika
Jézefa Partyki Ojcowski Park Narodowy*. Autor omawia w nim rézne zagad-
nienia: w rozdziale I Srodowisko geograficzne mamy takie punkty wyktadu,
jak: Polozenie, budowa geologiczna i rzezba, Klimat, Stosunki wodne, Szata
roslinna, Swiat zwierzecy. Rozdzial 11 przynosi opis Dziejow Doliny Prgdnika
i Ojcowa, znajdujemy tu dwa podrozdzialy: Zarys pradziejow, Czasy histo-
ryczne. Rozdziat 111 przybliza Ojcowski Park Narodowy. J6zef Partyka pisze
w nim o Historii utworzenia, Znaczeniu dla nauki, Ujemny wplyw przemystu na
preyrode, Zagrozenie wartosci kulturowych, Ruch i zagospodarowanie turystyczne.
Najobszerniejszy rozdziat IV wydziela Trasy zwiedzania Ojcowskiego Parku
Narodowego. Rozrzut opracowanych przez Autora zagadnien jest znaczny
i mégtby by¢ przedmiotem opracowan réznych dyscyplin. Jednak wspaniale
to taczy geografia i posta¢ autora.

Podstawowe rozréznienie tematyczne w analizowanym materiale za-
sadza si¢ na opozycji: dzielo natury — dzieto cztowieka. Tekst popularno-
naukowy zawiera z jednej strony terminologi¢ naukowa, podaje naukowo
udowodnione sady o danym fenomenie, zjawisku rzeczywistosci, aby mozna
go bylo opisac i przyblizy¢, z drugiej zas, obficie korzysta z zywiotu pol-
szczyzny potocznej, bo to sprawdzony, naturalny komunikacyjnie sposéb
na udany kontakt mi¢dzy nadawca a odbiorcg i osiagniecie pozadanego
celu komunikacyjnego, por.:

(1) Najstynniejsza atrakcja Suchej jest Karczma Rzym. Drewniany budynek z duzym

3 A. Starzec, Wipdlczesna polszczyzna popularnonaukowa, Opole 1999.
* Idem, Ojcowski Park Narodowy, Warszawa 2018.
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czterospadowym dachem powstal w XVIII wieku. Nazwa jest pdzniejsza i nawiazuje do
ballady Mickiewicza Pani Twardowska. Jesli nie zawierato si¢ z nikim nieprzemyglanych
uktadéw, mozna bez obaw wej$¢ do srodka i zasia$¢ na fawie ,w koncu stola” — karmia tu
nie najgorzej, ale i nie najtaniej.

W przyktadzie tym, typowym dla stylu popularnonaukowego, zdania
pierwsze, drugie i trzecie sa w petni naukowe, moga z powodzeniem by¢ uzyte
w artykule etnograficznym badz historycznym. Podane tresci sa obiektywne
i mozna je zweryfikowa¢. Natomiast zdanie czwarte jest juz charakterystyczne
dla polszczyzny potocznej, tresci sg luzniejsze, subiektywne, z doza humoru.

Bardzo interesujaca z punktu badan tekstologicznych jest ta gra elemen-
téw naukowych i potocznych. Teksty turystyczne do$¢ czgsto odwotuja si¢
do wyobrazen potocznych danej okolicy, niekiedy do etymologii ludowej czy
fantastycznych podan, poréwnajmy przyktady:

(2) Sucha Beskidzka. Miasteczko lezy u ujscia Stryszawki do Skawy. Wiascicielem su-

skiego zamku i okolicznych débr byt florentczyk Gaspare Castiglione, ktéry — ozeniony

z Polka — zmienit nazwisko na Kacper Suski. W XVII wieku Sucha przeszta w rece

rodziny Komorowskich, a pézniej Wielopolskich, Branickich i Tarnowskich. Zamek

u stop wzgdrza Jasieni to okazata renesansowa rezydencja z pigknym dziedziricem. Sucha

nazywa si¢ Beskidzka dopiero od roku 1964, jednak anegdota glosi, ze przydomek

jest duzo starszy, a pochodzi od smoka imieniem Kicek. Grasowat on podobno po
okolicy, dopéki przybyty z dalekich stron dzielny rycerz nie u§miercit go w zamian
za reke pigknej corki whasciciela suskiego zamku. I odtad Sucha zyje spokojnie ,,bez

Kicka”. Do legendy nawiazuje jeden ze sklepédw nazwany przez whasciciela , Kicek”.

Przyktad nr (2) pokazuje wazna cech¢ analizowanych tekstéw, przytaczaja
one ludowe przekazy, legendy, podania zwiazane z danym miejscem czy po-
stacia, por.:

(3) Opowiadaja, ze pierwszymi Zydami w Lesku byli wygnancy z Hiszpanii, gdzie

pod koniec XV wicku konsekwentnie wcielano w zycie zasade cuius regio, eius religio,

legenda ta nie znajduje jednak potwierdzenia w dokumentach.

(4) Istnieje na Kaszubach legenda, ktéra opowiada o tym, ze Pan Bég, kiedy tworzyt
ziemig, zupelnie zapomnial o Kaszubach... Na szczgécie upomniat si¢ o nie aniot,
kt6ry miat czuwad nad ta kraing. Popatrzyt Pan Bég do swojego worka, a tam na dnie
zostalo wszystkiego po trochu. Obdarzyt wiec Kaszuby tym wszystkim, co pozostato:
liSciastymi borami, sosnowymi lasami, jeziorami, rzekami, morzem, wydmami, klifo-
wymi brzegami, piaszczystymi plazami, wzgérzami i dolinami. Wszystkiego byto po
trochu. Popatrzyl Stworca na swe dzieto i usmiechnat si¢. Wtedy zaswiecito storice,
a w jego promieniach ukazalo si¢ cale pickno Kaszub.
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(5) Gostwica byta kiedys wsia krolewska, kedra w roku 1257 otrzymata zona Bolestawa
Wstydliwego, $w. Kinga. Z postacia $wigtej zwiazana jest legenda, ktéra do dzi§ znana
jest mieszkaricom wsi. Tre$¢ podania méwi o tym, ze przebywajaca kiedy$ w Gostwicy $w.
Kinga poczuta ogromne pragnienie. Uderzyta wigc swoja laska w ziemig, a z tej wyplyneta
woda. Utworzone w ten sposdb zrédetko przetrwato do naszych czaséw i zostalo uznane
za miejsce przynoszace szczgscie.

Legenda kaszubska z przykladu 5. zostata znakomicie wykorzystana do
ukazania waloréw tego regionu.

Znany rosyjski teoretyk literatury i jezykoznawca Michat Bachtin glosit
tezy o dialogicznosci jezyka, nawet wtedy, jesli jest on uzywany poza najbardziej
naturalng sytuacja komunikacji ustnej twarza w twarz. Dialog jest ukryty takze
w wielkich formach monologowych. Tak tez jest w przypadku badanych tek-
stéw. Mamy dwa rodzaje przywoltywania tej dialogicznosci. Po pierwsze, autor
tekstu zwraca si¢ wprost do odbiorcy, uzywajac formy paistwo lub 1y i zaczyna
z nim prowadzi¢ dialog, por.:

(6) NATURE.FITNESS.PARK.CHALIN to propozycja dla tych z Pafistwa, kt6rzy

juz trenuja badZ wlasnie zdecydowali si¢ dotaczy¢ do grona mitosnikéw coraz bardziej

popularnej w naszym kraju formy aktywnego spedzania czasu.

(7) Uwielbiasz zwiedza¢? Kochasz historig i chcesz pozna¢ kulturg dawnego Gdan-
ska? Wybierasz si¢ na wakacje z rodzing i szukasz atrakgji dla najmtodszych? A moze masz
ochotg na spedzenie wolnego czasu w Gdarisku? Karta Turysty to twéj sposéb na miasto!

(8) Przyjechates na dwie, géra trzy godziny i co? — chcesz pozna¢ park? No tak, zapomniate$
sprawdzi¢, a to miejsce ma 728 ha! W dodatku jest to park TRANSGRANICZNY, czyli
cze$¢ znajduje sig po polskiej, cz¢$¢ po niemieckiej stronie. Jeste$ w jednym z najwigkszych
parkéw w Europie.

Zwréémy uwagg, jak w przykladzie nr 8 autor znakomicie nasladuje potocz-
ny dialog, ten zabieg skraca dystans mi¢dzy nadawca a odbiorca, komunikacja
staje si¢ ,goraca” i ma duzg sit¢ przekonywania: przyjedz, zobacz.

Po wtére, czgsto wystepuje w badanych tekstach dialogowe m2y inkluzyjne,
obejmujace i nadawcg (autora), i czytelnikéw, powstaje w ten sposéb wspélnota
dialogu, wyznaczona przez wartoéci zwiazane z poznawaniem $wiata, por.:

(9) Sprébujmy péjs¢ sladami tej barwnej wielonarodowej przesztosci Kroscienka. Na
samym poczatku miejscowosci, po lewej stronie szosy zachowata si¢ podmuréwka wspo-
mnianego kosciota.

(10) Nieco dalej mijamy stacje¢ kolejowa, okazata jak na niewielka miejscowosé, gdyz
spetniajaca funkeje przejscia granicznego.

(11) Idziemy dalej ptaskim dnem Doliny Pradnika po prawej stronie potoku.
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Styl materiatéw turystycznych zawiera obfito$¢ praktycznych porad.
Wspdtczesny czlowiek, potencjalny turysta, chce mie¢ te informacje, gdyz
jestesmy spotecznoscia, ktéra bardzo ceni rady (porady). W niewielkich fol-
derach znajdujemy do$¢ ascetyczne, lapidarne porady, natomiast materiaty
wicksze, zwlaszcza ksiazkowe mnoza ten znakomity akt mowy. Zastosowanie
si¢ odbiorcy do rady ma zapewni¢ mu komfort zwiedzania, ma mu da¢ petng
satysfakcje, rado$¢ uczestnictwa w dobru, jakim jest turystyka. Poréwnajmy
konkretne przyktady:

(12) Tylko dla ortéw. Wielu turystéw rusza z Kasprowego Wierchu na Swinice, to rzeczy-
wicie najkrétsza droga na ten szczyt, drugi pod wzgledem wysokosci w polskich Tatrach.
Zaczyna sig tu Orla Per¢ — najtadniejszy, ale i najtrudniejszy szlak Tatr Wysokich. Dojscie
m.in. przez Kozi Wierch (2291 m. n.p.m.) i Granaty (2239, 2235, 2226 n.p.m.) na przefecz
Krzyzne (2113 n.p.m.), najbardziej oddalony od Kasprowego Wierchu punkt Orlej Perci,
zajmuje przynajmniej 7 godzin. Niezaleznie od tego, czy chce si¢ zdoby¢ tylko Swinice
czy calg Orlg Per¢ trzeba by¢ wytrawnym gorskim turysta, cieszy¢ si¢ dobra kondycja,
mie¢ odpowiednia odziez i obuwie. Trasa jest niebezpieczna — juz na odcinku miedzy
Kasprowym a Swinica trzeba umie¢ korzystaé z tkwiacych w skale klamer i taticuchéw.
Nalezy wyruszy¢ wezesnie rano i tylko przy stonecznej, pewnej pogodzie, a przed wyjsciem
z domu poinformowa¢ znajomych badZ gospodarzy o celu wycieczki. Nad bezpieczen-
stwem turystéw czuwaja $wietnie wyszkoleni ratownicy TOPR (Tatrzafskie Ochotnicze
Pogotowie Ratunkowe), stacjonujacy w schroniskach, ale najlepiej nie przysparza¢ im pracy.

(13) Na wycieczke trzeba przeznaczyé 8 godzin. Babia to pigkna, ale zarazem wysoka
i grozna géra. Wejscie na nia miesci si¢ w mozliwosciach przecigtnego turysty, nalezy
jednak odpowiednio si¢ przygotowaé, mie¢ porzadne buty turystyczne, cieply odziez
i kurtke przeciwdeszczows (nawet jesli na dole jest pickna pogoda).

Niektére fragmenty tekstéw opisujace dane zjawisko atrakcyjne
dla oséb uprawiajacych turystyke zblizajg si¢ do jezyka naukowego bez
najmniejszej domieszki stylu potocznego, sa to zdania orzekajace, sady
przyblizajace, analizujace, opisujace twarde naukowe fakty (prawde),
o modalnosci wzmocnionej pewnosci, bez najmniejszego udziatu subiekeywi-
zmu. Podajg one, ze naukowo udowodniono, ze tak jest a nie inaczej: X jest
Y, Z badz X przyporzadkowuje na jakiej$ precyzyjnie wydzielonej zasadzie Y;
poréwnajmy:

(14) Pieniny to grupa gérska wyrastajaca na pétnocny wschéd od Tatr, niespetna 30 km od

Nowego Targu, stynna ze skalistych wapiennych turni i przepigknego przelomu Dunajca,

przedzierajacego si¢ pomigdzy stromymi urwiskami. Pieniny sa cz¢scia tzw. Pieninskiego

Pasa Skalicowego, oddzielajacego Tatry od Beskidéw, ktéry od doliny Bialki prawie po

Starg Lubowle na Stowacji wypietrzyt si¢ w niezwykle malowniczy faficuch gérski.
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(15) Ratusz Poznariski — jeden z najpigkniejszych budynkéw renesansowych w Polsce.

Obecny ksztate uzyskat w II potowie XVI wicku, wtedy nad zegarem powstal mechanizm

btazenski, czyli koziotki. Przez setki lat byt siedziba Rady Miejskiej, czyli najwazniejszym

budynkiem w miescie. Na szczegélng uwagg zastuguje zdobione sklepienie Sieni Wielkie;j.

Tresci materialéw turystycznych eksponowane przez styl popularnonau-
kowy dotycza dwéch typdw zjawisk, ktdre autorzy chea poleci¢ odbiorcom. Po
pierwsze, sa to wspaniale dzieta przyrody, fenomeny ozywione i nieozywione,
czgéei $wiata, ktdre warto zobaczy¢, zwiedzié, a po wtére, dzieta rak ludzkich,
$wiadectwa kultury materialnej i duchowej cztowieka. Przyblizenie tych dwéch
kregéw to za kazdym razem fascynujaca przygoda poznawcza sygnalizowana,
wstepnie podawana przez stowo, ktére ma odda¢ specyfike, kazdego przedsta-
wianego elementu rzeczywistosci. Badane materiaty wykorzystuja tu zdobycze,
ustalenia nauki i staraja si¢ je przyblizy¢ zwyczajnemu odbiorcy.

Whplyw polszezyzny administracyjnej

Wiele materiatéw turystycznych powstaje w gminach (zespotach gmin),
ktére — zachecajac turystéw do przyjazdu — pragna si¢ pochwali¢ swoimi osia-
gnieciami. Dlatego tez mozna zauwazy¢ w dyskursie turystycznym elementy
wspdlczesnego jezyka administracji, jest to schematyczna, sztywna polszczyzna,
por.:

(16) Stowarzyszenie powstato w lutym 2006 r. i poczatkowo swoja dziatalnoscia obejmowa-
fo tylko teren gminy Zaleszany. W 2008 r. rozszerzyto swoja dziatalno$¢ na teren nowych
pigciu gmin: Radomysl nad Sanem, Zaklikéw, Pysznica, Gorzyce i Grebéw. Stowarzyszenie
swoje cele statutowe realizuje na podstawie strategii rozwoju opracowanych przez jego
cztonkéw. Na sfinansowanie wdrazania swoich strategii stowarzyszenie pozyskato srodki
z funduszy unijnych, wspomagajacych rozwoéj obszaréw wiejskich.

(17) Lesko — powiat spetnionych marzeri. Nalezymy do samorzadéw, ktére skutecznie
aplikuja o $rodki zewngtrzne. Mamy dobrze przygotowana kadre, infrastrukeure technicz-
na niezbedng do profesjonalnego pozyskiwania informacji, przygotowywania wnioskéw,
a nastgpnie zarzadzania projektami. Podejmujemy efektywna wspétprace z innymi pod-
miotami w celu pozyskania i wykorzystania tych srodkéw.

Elementy stylu reklamowego

Reklama stata si¢ w Polsce po roku 1989 zjawiskiem wszechobecnym
w przestrzeni publicznej, za$ teksty reklamowe nalezg w Zyciu spotecznym
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wspdlnoty polskiej do najczesciej wystepujacych komunikatéw’. Tekst reklamo-
wy jest jezykowym dziataniem nadawcy, kt6ry, wykorzystujac rézne jezykowe
i pozajezykowe sposoby, chce osiagnaé wyrazny cel pragmatyczny, tym celem
jest to, aby odbiorca nabyt reklamowany towar badz skorzystat z reklamowane;j
ustugi. Reklamowanym towarem sg w naszym przypadku ustugi turystyczne:
wycieczki, turnusy, wyjazdy na narty, ekstremalne wyprawy, zwiedzanie miast,
wedrowanie po réznych terenach, splywy itd. Reklama ustug turystycznych
i reklama obiektéw stuzacych do zwiedzania ma nieco inny wydzwigk anizeli
reklama débr konsumpceyjnych stuzacych do zaspokojenia postawy miec.
Mianowicie, zwraca si¢ tutaj wigksza uwage na postawe byé Wlasnie ta cecha
jest szczegblna, sa to dobra duchowe uzyskiwane przez osobg, ktdra skorzysta
z proponowanych ustug. To wszystko wspaniale §wiadczy o wartosci turystyki.
Analizowane materialy turystyczne promujace te ,,ustugi krajoznawcze” korzy-
stajg czgsto z prostych mechanizméw perswazyjnych.

Po pierwsze, jest to wykorzystanie semantycznej kategorii 7aj-. Jest to ka-
tegoria semantyczna, ktéra eksponuje jakies zjawisko, przedmiot, osobg, dzieto
sztuki, zabytek, najogélniej rzecz ujmujac produke turystyczny, wyrdzniajac cos
z jakiego$ zbioru przez przypisanie cechy wyrézniajacej w stopniu najwyzszym.
Przypisanie czemus badz komus cechy 74j- zdaje si¢ by¢ mocnym argumentem
perswazyjnym, mocno przemawiajacym za tym, aby zapoznac si¢ blizej z tym,
co jest najlepsze, najstarsze, najwigksze itd., wariantem tej kategorii semantycznej
jest jeden z naj-, jedno z naj-, jedna z naj-, por.:

(18) To nie tylko $wietnie zaprojektowana droga wodna, ale jeden z najlepszych polskich

produktéw turystycznych ostatnich lat.

(19) Wielkopolska to jedno z najwigkszych wojew6dztw w kraju.

(20) Tatry: najwyzsze i najpi¢kniejsze géry Polski, dla tysigcy ich mitosnikéw najpick-
niejsze gory $wiata.

(21) Plecionkarstwo na Kaszubach bylo jedna z najwazniejszych form twérczosci ludowej.

(22) Wsréd wielu szlakéw wodnych nie tylko w regionie, ale w catej Polsce o jednym tylko
mozna powiedzieé: najlepszy, najdluzszy, doskonale zorganizowany. Jest to Wielka
Petla Wielkopolski.

(23) Najcenniejszym i zarazem najciekawszym zabytkiem Konina jest 2,5 metrowy
romariski stup z piaskowca. Jest jednoczesnie najstarszym stupem drogowym w Europie
poza granicami dawnego imperium rzymskiego.

> K. Oibg, Polszczyzna przetomu XX i XXI wieckn. Wybrane zagadnienia, Rzeszéw 2011;
M. Smolei-Wawrzusiszyn, Polskie dyskursy marketingu. Perspektywa lingwistyczna, Lublin 2018.
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(24) Mozna tu takze zobaczy¢ ,Maryj¢ Bogurodzicg” najwigkszy w Polsce i jeden z naj-
wiekszych w Europie dzwonéw.

(25) Doling Sanu z Zatwardnicy do Rajskiego. Jest to jedna z najpiekniejszych tras
pieszych.

(26) Opadajaca w dét ulica Moniuszki wiedzie z nowego rynku do najcenniejszych i naj-
bardziej oryginalnych zabytkéw Leska. Zaraz na poczatku trafiamy na murowana synagoge.

Kolejnym przejawem kategorii 7aj- jest odniesienie do wyjgtkowosci. Jesli
co$ jest wyjatkowe, niepowtarzalne, unikatowe to stanowi dobra perswazje,
mocny glos za tym, aby skorzysta¢ z propozycji turystycznej:

(27) Pomiedzy Putawami, Janowcem, Kazimierzem Dolnym i Nal¢czowem znajduje si¢

jeden z najbardziej interesujacych regionéw turystycznych Polski. Przetomowa dolina

Wisty wraz z doptywami, gesty labirynt lessowych wawozéw porosnigtych bujna rodlinno-

$cia, sktadaja si¢ na wyjatkowa urode krainy potozonej w zachodniej czgsci wojewddztwa

lubelskiego.

(28) Od kilku lat na terenie Bieszczadéw rozgrywane sa zawody w wyscigach psich za-
przegéw. Bieszczady dzigki swoistej ,dzikosci” stwarzaja wyjatkowe i niepowtarzalne
warunki ich organizowania w otwartych przestrzeniach.

(29) Mozna tu zaopatrzy¢ si¢ w wyjatkowa bizuterie.

Wielkim powodzeniem w badanych tekstach cieszy si¢ liczebnik po-
rzadkowy pierwszy, ma to zwiazek z przytaczaniem, opisywaniem poczatkéw
niektdrych zjawisk, z przyblizaniem historii miast, zamkéw, osad, wsi, por.:

(30) Skata — miasto na wierzchowinie jurajskiej, w odlegtosci 4 km od Ojcowa. Pierwsze
wzmianki o Skale siggaja XIII wieku i wiaza si¢ z walkami o tron krakowski ksi¢cia $la-
skiego Henryka Brodatego z Konradem Mazowieckim.

(31) Pierwsza wzmianka o istnieniu Szamotul pochodzi z roku 1231.

(32) Pierwsza wzmianka o Sutoszowej, podobnie jak o zamku w Pieskowej Skale. Pochodzi
z 1315 roku.

Nastgpna kategoria semantyczna czgsto eksponowana w turystycznych
materialach promocyjnych to azrakeyjnosé. Jest to gléwny argument przekony-
wania: mamy atrakcje, zatem przyjezdzajcie! Materialy eksponujg atrakcyjnosé
przyrody, pickno krajobrazu i dziel cztowieka, por.:

(33) Wielka atrakeja s jeziora w okolicy Konina.

(34) Nie mniej cickawa atrakcja Ladu jest zrekonstruowany gréd stowiariski sprzed tysiaca
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(35) Jest to najwigkszy w tej czgéci Polski kompleks lesny potozony w ramionach rzek
Warty i Noteci. Jego atrakcja sa nie tylko lasy bogate w grzyby, ale takie waly wydm
siggajace wysokosci 20-40 metréw.

(36) Atrakejg Sierakowa jest takze zrekonstruowane skrzydlo patacu Opalinskich.

(37) Dodatkowa atrakcja sa liczne zabytki architektury, m.in. przepigkny renesansowy
zamek w Pieskowej Skale, pozostaloéci gotyckiego zamku w Ojcowie, sakralny zespét
Pustelni bt. Salomei w Grodzisku oraz zachowane obiekty uzdrowiskowe.

(38) Bieszczadzka Kolejka Lesna stanowi jedng z najwickszych atrakeji turystycznych
Bieszczadéw.

(39) Nowy Port i okolice dawnego ujsécia Wisty do Zatoki Gdariskiej kryja wiele atrakgji.

Niekiedy atrakcja nazywana jest potocznie jako gratka.

(40) Prawdziwa gratka dla mitosnikéw historii sa dolnoslaskie zamki rycerskie..

Aby sad o atrakcyjnosci czego$ badz kogos wzmocnié, dodaje si¢ modulanty

wzmocnionej pewnosci typu: bez waqtpienia, z pewnoscig, jak najbardziej por.:
(41) Przadki to perta Pogérza. Sa bez watpienia najbardziej atrakcyjnym, najpopularniej-
szym i najbardziej odwiedzanym rezerwatem w potudniowo-wschodniej Polsce.

Kategoria atrakcyjnosci jest wyrazana przez dwa obficie reprezentowane
pola semantyczne. Po pierwsze, jest to pole przywotywanych w tekstach rzeczy
atrakcyjnych — fenomendéw przyrody i tych z kultury materialnej i duchowej
cztowieka. Jest to pole ogromne, zawierajace setki wyrazéw pospolitych i nazw
wlasnych, por. Putawy, Kazimierz Dolny, Puszcza Notecka, Ojcowski Park Na-
rodowy, koscidt, klasztor, patac, sarkofag, park, kulturowe i etniczne pogranicze,
zabytkowe budowle, gory, rzeki, rozlewiska, puszcza, srodowisko naturalne, przy-
roda, gory, rzeka, jaskinie, skaty. Przyktady mozna mnozy¢.

Po wtére, znajdujemy tu wielkie pole semantyczne obejmujace wartoscio-
wanie przedstawianych atrakeji. Warto$ciowanie $wiata przedstawionego jest
w reklamie zabiegiem powszechnym, jest to bardzo silny $rodek perswazyjny,
zachecajacy do odwiedzenia polecanych regionéw, miast, wsi, zjawisk przyrody,
wytwordw kultury materialnej i duchowej ludzi. W materiatach turystycznych
mamy takich wyrazen warto$ciujacych bardzo wiele, por.: skarb, bogactwo,
pigkno, pigkny, malowniczosé, wspaniate zabytki sztuki, wyjqtkowa uroda krainy,
wysokiej klasy zabytki, najcenniejszy zabytek, najbardziej oryginalny, niezliczone
bogactwa przyrodnicze i krajobrazowe, malownicze doliny, najciekawszy, najbar-
dziej interesujqcy, niestychanie interesujqcy, zjawiskowe panoramy, fantastyczny
i jedyny w swoim rodzaju, genialne dzielo, urzekajgce krajobrazy, perta, wspaniale



W strone geografii - uwagi o jezyku wydawnictw turystycznych

zdobigcy, naturalne walory terenu, genialna i doskonale przemyslana kompozycja,
idealne miejsce wypoczynkowe, magiczne miejsce, prawdziwa skarbnica niezwyktych
i urokliwych miejsc, najbardziej efektowna, urocze miejsca.

W tej grupie wyrazéw wartosciujacych nalezy wyrdzni¢ gniazdo seman-
tyczne zwiazane z leksemem pigkno:

(42) Kaszuby piekno kultury.

(43) Na pigkno ceramiki neciowskiej sktadaja si¢ 4 gtéwne elementy, takie jak: formowa-
nie masy plastycznej, réznorodnos¢ ksztattéw, kolorystyka i przede wszystkim unikatowa
kompozycja ornamentyki.

(44) Kazimierz Dolny jest po prostu pigkny.

(45) Niewiele miast na §wiecie moze si¢ poszczyci¢ tak pieknymi, piaszczystymi plazami

jak Gdansk.

(46) Gmina Korczyna odznacza si¢ nieprzecigtnymi walorami turystycznymi. Piekne kra-
jobrazy, zabytki czynia z niej niezwykle atrakcyjne miejsce do wedréwek krajoznawcezych.

Przymiotnik waloryzujacy pigkny przy opisach szczegdlnie atrakcyjnych
miejsc wystgpuje w potocznym stopniu wyzszym jako przepickny, cudowny:
(47) Wiele dolnoslaskich patacéw i zamkéw odzyskato dzisiaj dawny blask, stajac si¢
atrakcja turystyczna regionu. Wedréwki utatwia Europejski Szlak Zamkéw i Patacéw,
ktéry obejmuje najwazniejsze historyczne obiekty Dolnego Slaska, m.in. zamki i patace,
takie jak: ksiazecy w Olesnicy, Marianny Orariskiej w Kamieficu Zabkowickim, Ksiaz,
Czocha, Grodno czy Kliczkéw. Oprécz ciekawej historii oraz przepigknych lokalizacji,
dolnoslaskie zamki i patace oferuja turystom wyjatkowe w smaku dania kuchni dworskiej.

(48) Z Krupéwek rozciaga si¢ przepigkny widok na Giewont.

Duza warto$cia eksponowang w badanych tekstach jest wielokulturowos¢,
czyli mieszanie si¢ na niektdrych terenach kultur. Ta kategoria nalezy do istot-
nych argumentéw perswazyjnych, trzeba koniecznie do X-a przyjechac, bo to
tygiel kulturowy; por.:

(49) Gdarisk zawsze byt miastem wielokulturowym. Kaszubscy rybacy i polska szlachta

zmieszali si¢ z niemieckimi kupcami i rzemie$lnikami z Lubeki. Do tego osadnicy ze
Szkogji czy skandynawscy marynarze, ktérych przygnaly pétnocne wiatry.

(50) ,Mata Ameryka”, jak niekt6rzy nazywaja Dolny Slask, jest miejscem taczacym historie
i tradycje wielu narodowosci. Stata si¢ ona miejscem dla przesiedleficéw ze wszystkich
stron dawnej Polski.

(51) Od wiekéw byt Beskid Niski obszarem pogranicza. Nadgraniczne polozenie i dobra
koniunktura gospodarcza sprawily, ze juz w wiekach $rednich osiedlali si¢ tutaj zaréwno
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Polacy, jak i Rusini, a takze Wegrzy, Niemcy, Zydzi, Ormianie. Przemieszanie narodowo-
éci, kultur i religii najsilniej uwidocznito si¢ w XIX i na poczatku XX stulecia, kiedy po
rozbiorach Polski Beskid Niski i Pogdrze znalazly si¢ w granicach cesarstwa austriackiego.

Do kategorii atrakcyjnosci odwotuje si¢ dos¢ czgsta w tekstach turystycz-
nych konstrukgja z czasownikiem nieosobowym warto, podobnie dziata przy-
miotnik utomny warte + rzeczownik ostowny (nomina actionis). Obligatoryjne
sktadniki wyrazenia — bezokolicznik badz rzeczownik — wyrazaja czynnosci,
rézne dziatania, przedsigwzigcia, ktére nas duchowo i fizycznie wzbogaca.
Czasownik warto otwiera sad wartosciujacy, jesli co$ warto zobaczyé, znaczy to,
ze mamy do czynienia z cenng, polecang sprawa, elementem rzeczywistosci —
przyrodniczej badz wytworzonej przez cztowieka — godnym naszej uwagi, w ja-
ki$ spos6b nas wzbogacajacym, a przeciez najbardziej humanistycznym celem
turystyki jest duchowe wzbogacenie osoby, rozszerzenie jej wiedzy, fascynacji,
umitowania pigkna, rozumienia czlowieka i $wiata, por.:

(52) W najblizsze okolice Kazimierza Dolnego prowadza liczne szlaki turystyczne i space-
rowe. Przez miasto przebiega niebiesko znakowany Szlak Nadwislariski wiodacy z Deblina
do Annopola. Warto p6js¢ jego sladem.

(53) Warto tu wpas¢ choéby na chwile, by ogrzaé si¢ w promieniach storica i wciagnaé
w pluca drogocenny jod obecny w morskiej bryzie.

(54) Po obiedzie warto wybrad si¢ na spacer, by zobaczy¢ najwazniejsze zabytki Gléwnego
Miasta, przez Zielona Brame wejs¢ na Dhugi Targ, by podziwia¢ Ratusz Gtéwnomiejski,
Dw6r Artusa i Fontanne Neptuna.

(55) Po szybkim lunchu warto posili¢ si¢ strawa duchows. Fantastyczny i jedyny w swoim
rodzaju ,,Sad ostateczny” Hansa Memlinga zobaczymy na pierwszym pietrze.

(56) Warto réwniez przyjrze¢ si¢ kapliczkom, ktérych jest tu naprawde wiele.

(57) Warte obejrzenia s domy géralskie sprzed 100 i 150 lat, nadal zamieszkiwane przez
potomkéw Gasienicéw, Walczakdw czy Sieczkdw.

Znaczenie warto jest tak wyrazne, ze niektdre teksty zaczynaja si¢ od pytania

Dlaczego warto?, Co warto? + bezokolicznik, por.:

(58) Dlaczego warto odwiedzi¢ Bieszczady?
(59) Gmina Korczyna — Co warto wiedzie¢? Co warto zwiedzi¢?

Wariantem konstrukeji warto + bezokolicznik jest godzien obejrzenia:

(60) W Korczynie godzien obejrzenia jest neogotycki kosciét, zbudowany w latach 1910
—1914 — Sanktuarium §w. J. S. Pelczara, w ktérym w oltarzu gléwnym znajduje si¢ obraz
pedzla Jana Styki (wspétautora Panoramy Ractawickiej).



W strone geografii - uwagi o jezyku wydawnictw turystycznych

Pojawia si¢ tez polaczenie na uwage zastuguje, por.:

(61) Z obiektéw zabytkowych na uwage zastuguje kosciét p.w. $w. Mikotaja i kilka bu-
dynkéw z I pot. XIX w.

Metafora w tekstach turystycznych

Metafora nalezy do waznych figur stylistycznych. Uzywana od starozyt-
nosci w réznych typach tekstéw jest obecnie gtéwnym sposobem naszego
jezykowego obrazu $wiata, wystarczy tylko poréwnaé metafory z opozycja
gbra — dot, $wiatto — ciemno$¢, sta¢ — chodzi¢, metafory z nazwami czgsci
ciata cztowieka. Postugujemy si¢ nig na co dzieri nie tylko w tekstach pisa-
nych, ale w zywej mowie. W opracowaniach jezykoznawczych zwraca sig
uwagge na konkretny charakter metafory, jej obrazowos¢, kreatywny charakeer,
$wietng mozliwo$¢ przyblizania trudnych do zrozumienia zjawisk, swoistg
gre intelektualng miedzy nadawca a odbiorca. W badanych materiatach tu-
rystycznych metafora wystgpuje stosunkowo rzadko i jest uboga, $wiadczy
to dobitnie o matej kreatywnosci literackiej autoréw, wychowanych juz na
specyfice Internetu, por.:

(62) Gdansk od poczatku zwiazany byt z Polska pgpowing Wisly.

(63) Eyk sztuki w Muzeum Narodowym.

(64) Park Muzakowski — Piickler stworzyt genialng i doskonale przemyslang kompozycje,
galeri¢ obrazéw utkang z elementéw pejzazu i zastanych wartosci terenu, jego uksztatto-
wania, starych debéw, naturalnych jeziorek i ciekéw wodnych.

W nielicznych tekstach znalaztem przytaczanie utworéw poetyckich w jakis
sposéb wiazacych si¢ z przyblizanym zagadnieniem, przez tresciowe polaczenie
z przedstawianym miejscem czy przez osobg twércy. Przedstawiane fragmenty
poetyckie sa dobrze dziatajacym elementem tekstu, por.:

(65) Hej!

Kiedy si¢ odezwa rozépiewane cymbaly

A kiedy kapela zacznie gra¢ od ucha

Stucha miody, stary, nawet echo stucha.

Bardzo no$nym i dos¢ czgsto uzywanym wyrazeniem jest Mala Ojczyzna.
Pojawia si¢ ona przy okazji wyrazania innych wartosci zwiazanych z przedsta-
wianym regionem, por.:

(66) Powiat rzeszowski, niewielki obszar na mapie Polski, czg$¢ wojewddztwa podkarpac-

kiego — to dla nas, mieszkaricéw tutejszych miasteczek i wsi, nasza mata Ojczyzna — ziemia

od innych drozsza. To ziemia wazna, jedyna, a umitowanie Polski spetniamy przez mitos¢

do tych stron.
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Grzecznos$ciowe akty zaproszenia

W niektérych materiatach turystycznych znalezé mozna grzeczno$ciowe
akty mowy, zwlaszcza konwencjonalne zaproszenia do odwiedzenia przedsta-
wianych okolic, por.:

(67) Serdecznie zapraszamy do odwiedzenia gminy Korczyna. Zapewniamy, ze ludzie sa
tu bardzo goscinni, a pigkno przyrody potrafi urzec kazdego przybysza. Trzeba tylko tu
przyjechad i przekonad si¢ o tym naocznie.

(68) Zapraszamy Paristwa do odwiedzenia Muzeum Twierdzy Kostrzyn nad Odra, ktére
jest wyjatkowe w skali catego kraju. Obejmuje ono teren Starego Miasta, ktére zostato
zniszczone niemal catkowicie w 1945 r. i obecnie powstaje z popiotéw.

Kultura jezyka w materiatach turystycznych

Sprawe kultury jezyka w badanych tekstach przedstawig krétko. Autorzy
tekstéw, co staratem si¢ wykazaé wyzej, nie maja na ogét probleméw z do-
borem odpowiedniego stownictwa. Jest ono do$¢ zréznicowane, stosunkowo
bogate zaréwno w warstwie terminologicznej stylu popularnonaukowego, jak
i warstwie predykatywnych (czasownikowych) przyporzadkowan, tworzacych
sady o przedstawianej rzeczywisci. Klopoty autoréw zaczynaja si¢ w warstwie
stylistycznej i sktadniowej. Jest to rzecz charakterystyczna dla dzisiejszego
mtodego i $redniego pokolenia, ktére byly juz wychowane w nowej kulturze
pismiennodci elektronicznej. Uderza czesto nieporadnos¢ w tworzeniu zdan
dtuzszych — wielokrotnie, podrzednie badz wspéirzednie ztozonych. Zwykle
mamy do czynienia ze zdaniami pojedynczymi badZ podwéjnie ztozonymi,
por.:

(69) Teatr na Plazy jest scena impresaryjna, z bogata oferta wydarzen teatralnych, muzycz-
nych i filmowych. W budynku Teatru na Plazy latem rezyduje dodatkowo Teatr Atelier
im. Agnieszki Osieckiej, oferujac bogaty program spektakli dramatycznych i muzycznych,
recitali oraz koncertéw.

(70) Park cechuje si¢ réznorodnoscia $wiata roélin i zwierzat. Z rzadkich roslin rosnacych
na terenie parku nalezy wymienic¢ lili¢ ztotogtéw. W lasach zyja dziki, jelenie, sarny, daniele.

(71) Ustanowiona po wojnie polsko-niemiecka granica paristwowa na Nysie Luzyckiej
podzielita park na dwie cz¢sci. Przejécie frontu pod koniec II wojny $wiatowej spowodo-
wato w parku znaczne zniszczenia. Mimo tego park zachowat swoja podstawowa warto$é
— czytelna wielkoprzestrzenna kompozycje.
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Powyzsze przyktady pokazujg uproszczona sktadni¢ wspétczesnych tekstow
turystycznych. Istniejg takze kfopoty z pronominalizacja, czyli z zastgpowa-
niem przez odpowiednie zaimki rzeczownika, ktéry w kolejnych zdaniach jest
powtarzany, co powoduje niezrgcznosci stylistyczne. Tych niezrgcznosci jest
bardzo wiele, widaé, ze niektére teksty pisali juz przedstawiciele pokolenia
wychowanego na Internecie, por.:

(72) W XIX wieku potomek rodu Karol Konstanty wznidst rezydencje w stylu neogo-
tyckim. Patac wpisuje si¢ w okazate zabytkowe budowle w Wielkopolsce. Otoczony jest
trzema jeziorami oraz stawem, OWoCowym sadem, ogrodem winnym. Park ma powierzchniq
2 hektaréw. Patac obecnie spetnia funkeje hotelu i restauracji.

Autorzy maja klopoty z przecinkiem, nie do$¢, ze czgsto nie stawiajg tego
znaku interpunkcyjnego utatwiajacego odbiér informacji, to zauwaza sig, ze
stosujg go tam, gdzie nie powinien si¢ znalez¢.

Na zakoriczenie musz¢ stwierdzi¢, ze analiza tekstéw turystycznych
to kapitalny obszar do badan wspétczesnych relacji miedzy jezykiem
a kultura. Opisatem tylko niektdre zaleznosci. Po wielu latach wedréwek po
Polsce, zwiedzania réznych stron, podziwiania pigkna ojczystej przyrody i dziet
materialnych oraz duchowych narodu coraz bardziej si¢ utwierdzam w prze-
konaniu, ze rado$¢ turystyki i pomnazanie przez nig cztowieka bierze si¢ ze
Scistego zwiazku tego, co ogladamy, co podziwiamy z jezykiem obejmujacym
cato$¢ naszego poznania.

Prof. zw. dr hab. Kazimierz Ozdg jest jezykoznawcq i badaczem
kultury, kierownikiem Zaktadu Jezyka Polskiego Instytutu
Filologii Polskiej Uniwersytetu Rzeszowskiego. W latach 2011-
2014 byt cztonkiem Rady Jezyka Polskiego. Obecnie uczestniczy
w pracach Narodowego Programu Rozwoju Humanistyki. Znany
w Polsce popularyzator wiedzy o jezyku i kulturze. Dtugoletni
Przewodniczqgcy Rady Naukowej ,Kwartalnika Edukacyjnego”.
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Szewczenko na eksport

Taras Szewczenko jest jednym z najwickszych poetéw ukrainskich'. To
posta¢ o kluczowym znaczeniu dla ukrainskiej literatury, zwlaszcza poezji,
i w ogéle dla ukrairiskiej tozsamosci narodowej. To cztowiek-symbol ukrairiskie-
go patriotyzmu, poeta w pelnym tego stowa znaczeniu narodowy. To zarazem
czlowiek-legenda, posta¢ o barwnej i dramatycznej biografii: naznaczonej parisz-
czyzniang mtodoscia, kilkunastoletnim okresem petersburskiej stawy, a potem
wieloletnim zestaniem w soldaty, wreszcie ostatnimi latami wzglednej, cho¢
krétkotrwatej, wolnosci. Szewczenko to takze — po prostu — wybitny artysta:
poeta, prozaik, malarz i rysownik. To twérca, o ktérym na Ukrainie méwi si¢
z szacunkiem, zachwytem i duma.

A jak to jest w Polsce? Na pewno Taras Szewczenko nie jest w naszym
kraju postacia nieznang. Poeta 6w pisal przeciez o Polsce, miat wielu polskich
przyjaciét (zwlaszcza na zestaniu), a jego utwory byly chetnie przektadane przez
coraz to nowe pokolenia thumaczy. Dzi§ dysponujemy wieloma bardzo dobrymi
wydaniami poezji (starymi i zupelnie nowymi) oraz utworéw proza Szewczenki.
Dos¢ wspomnie¢ o Wyborze poezji przygotowanym i opracowanym prawie p6t
wieku temu przez Mariana Jakébca w prestizowej serii wydawniczej Biblioteka
Narodowa?, o niedawnej edycji tworczosci poetyckiej Szewezenki w ttumaczeniu
Piotra Kuprysia, zatytutowanej Kobziarz (2008)°, a takze o dwéch dwujezycz-
nych wydaniach wierszy tego poety, réwniez w thumaczeniu Piotra Kuprysia®.
Do tego warto doliczy¢ wydania utworéw prozatorskich Szewczenki, takich
jak: Artysta, Muzykant, Kapitanowa, Ksi¢zna, Warnak, Nieszcz¢sliwy, Najmitka,
Bligniaki oraz Przejazdzka z przyjemnosciq i nie bez moratu’.

! Pierwotng wersjg tego artykutu wyglositem na Miedzynarodowej Interdyscyplinarnej Konfe-

rencji Naukowej Emigracja niepodleglosciowa ukraiiska i polska XX wieku. Tradycje — osobowosci
— idee — retoryka, ktora odbyta si¢ w dniach 23-25 maja 2018 r. na Narodowym Uniwersytecie
im. Tarasa Szewczenki w Kijowie (Ukraina).

2 T. Szewczenko, Wybdr poezji, oprac. M. Jakébiec, Wroctaw 1974.

3 T. Szewczenko, Kobziarz, w ttumaczeniu P. Kuprysia, Lublin 2008.

* Szewczenko Taras, Kobzar / Kobziarz, per. Petro Kupris', Lublin 2012 (tekst réwnolegly
polski i ukraifski); T. Szewczenko, Liryka, przektad P. Kupry$ / T. Illeuenxo, Jlipuxa,
nepekian I1. Kynpucs, Lublin 2013.

> T. Szewczenko, Argysta, thum. J. Jedrzejewicz, Lublin 1975; T. Szewczenko, Muzykant, thum.
J. Jedrzejewicz, Lublin 1977; T. Szewczenko, Kapitanowa, ttum. J. Jedrzejewicz, Lublin
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Polscy mitosnicy biografistyki oraz czytelnicy nieprofesjonalni mogg
poznac losy poety, siegajac po obszerna, ponad 600-stronicowa, trzykrotnie
wydawang (1966, 1970, 1972) biografi¢ Szewczenki autorstwa Jerzego Jedrze-
jewicza®. To ksiazka wprawdzie do$¢ leciwa, ale ciagle tatwo dostgpna w bi-
bliotekach i antykwariatach, bardzo dobrze napisana i sumienna w warstwie
faktéw biograficznych (co ciekawe, jest rowniez doceniana przez czytelnikow
ukrairiskich’”). Niestety, w warstwie idei politycznych ksigzka Jedrzejewicza
jest miejscami mocno przestarzata i przeinterpretowana, by nie rzec — mylaca.
W pracy tej, sifg rzeczy dostosowanej do wymogéw ideologicznych obowia-
zujacych w PRL, Szewczenko funkcjonuje jako wybitny artysta i ukrairiski
patriota, z czym oczywiscie trudno si¢ nie zgodzi¢, ale takze jako rewolucjonista
uczestniczacy w migdzynarodowym ruchu socjalistycznym, kedéry zapowiadat
porzadek ustrojowy Zwiazku Radzieckiego oraz jego satelitéw, co z prawda
na pewno si¢ rozmija.

Szewczenko funkcjonuje réwniez w ramach profesjonalnego dyskursu
literaturoznawczego, cho¢ jego w nim obecnos¢ nie jest nadmiernie inten-
sywna. Najbardziej wartosciowe prace na temat dorobku tego artysty zostaly
opublikowane przez specjalistéw w dziedzinie literatury ukrainiskiej®. Znacznie

1978; T. Szewczenko, Ksigzna; Warnak, thum. J. Jedrzejewicz, Lublin 1979; T. Szewczenko,
Nieszczesliwy, thum. J. Jedrzejewicz, Lublin 1980; T. Szewczenko, Najmitka, dum. J. Jedrze-
jewicz, Lublin 1981; T. Szewczenko, Praejazdzka z przyjemnosciq i nie bez moratu, thum.
J. Jedrzejewicz, 1983; T. Szewczenko, Blizniaki, ttum. A. Serednicki, Lublin 1986.
¢ J. Jedrzejewicz, Noce ukrairiskie albo rodowdd geniusza. Opowies¢ o Szewczence, Warszawa
1972.
7 Jurij Andruchowycz pisze: ,[...] czytatem Noce ukrairiskie albo rodowdd geniusza — najlepsza
z biografii Ojca Tarasa, ktdra, jak to czgsto bywa z tym, co najlepsze, napisat Polak” (J. An-
druchowycz, Leksykon miast intymnych. Swobodny podrecznik do geopoetyki i kosmopolityki,
przel. K. Kotyriska, Wotowiec 2014, s. 213-214). Oksana Zabuzko wspomina: ,Jeszcze
w latach sze$é¢dziesiatych moi rodzice czytali whasnie jako «nielegalnay ksiazke Noce ukrairiskie
albo rodowdd geniusza, zbeletryzowana biografi¢ Tarasa Szewczenki napisang przez polskiego
autora Jerzego Jedrzejewicza, gdyz o polskich wptywach na Szewczenkg takze nie wolno byto
w ZSRR moéwi¢ na glos™. I dalej: ,,Pamigtam, jakie wrazenie zrobita na mnie ta ksiazka, stala
si¢ ona sktadowa mojego dojrzewania intelektualnego. Ale dla moich réwiesnikéw stala sig
ona odkryciem tej czgéci biografii poety, ktéra dotyczyta polskich wplywéw na Szewczenke”
(Ukrairiski palimpsest. O. Zabuzko w rozmowie z I. Chruglinska, przedmowa A. Michnik,
Wroctaw 2013, s. 54, 171).
Zob. np.: M. Jakébiec, Wszgp, [w:] T. Szewczenko, Wybdr poezji, oprac. M. Jakébiec, Wro-
claw 1974, s. III-CXXXIV; W. Mokry, Taras Szewczenko w kregu lektur biblijnych, ,Zeszyty
Naukowe KUL”, 1982, R. 25, nr 2-4 (98-100); S. Kozak, Koncepcje historiozoficzne Tarasa
Szewczenki, ,,Zeszyty Naukowe KUL”, 1983, R. 26, nr 2 (102); W. Mokry, Taras Szewczenko
ijego przestrzen wolnosci wewngtranej, ,Ethos”, 1988, nr 1; E Nieuwazny, O poezji ukrairiskiej.
Od Iwana Kotlarewskiego do Liny Kostenko, Biatystok 1993; W. Mokry, Literatura i mysl filozo-
Jiczno-religijna ukraiviskiego romantyzmu. Szewczenko, Kostomarow, Szaszkiewicz, Krakow 1996;
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rzadziej siegaja po twérczos¢ Szewczenki inni literaturoznawcy: komparatysci,
teoretycy czy badacze polskiego romantyzmu’.

Mimo wszystko, gdyby zliczy¢ liczbe i naktady'® polskich ksigzek prezen-
tujacych tworczo$é lub sylwetke Tarasa Szewczenki, mozna by powiedziet,
ze w Polsce nie jest z tym najgorzej, a moze nawet — catkiem dobrze. Na tym
krzepiacym stwierdzeniu mégtbym na dobra sprawe zakoriczy¢ swéj artykut —
gdyby nie to, ze co$§ w tym opisie nie daje mi spokoju.

Otéz wbrew oficjalnemu, dyzurnemu optymizmowi mam wrazenie, ze
tworczos$¢ i osoba Tarasa Szewczenki jest w Polsce znana bardzo stabo i nie
wywoluje wigkszego zainteresowania, ani — tym bardziej — emocji. Moze nieco
cieplych uczu¢ wyzwala jego dramatyczna biografia, ale za to do silnego odru-
chu niechgci prowokuje poemat Hajdamacy, chyba najbardziej znany w Polsce
utw6r Szewczenki. Z reguly jednak obecno$é w Polsce twérczosci ukrairiskiego
poety nie jest zauwazalna: nikogo nie intryguje, nie inspiruje i nie rozpala.
Nikogo — poza waskim kregiem specjalistow.

Sa dziesiatki powoddéw, by uznaé ten stan rzeczy za zupelnie normalny.
Szewczenko nie jest przeciez ,naszym”, polskim wieszczem, wigc dlaczego mie-
liby$my go czyta¢! A zreszta: czy polscy pisarze spotykaja si¢ za granica z takim
uznaniem, na jakie zastuguja? Czy w czasach uwigdu myglenia historycznego
tworczos¢ Szewezenki — jak kazda inna! — moze spotkad cos innego niz amnezja,
obojetnos¢ i radosna niewiedza? Czy jakims osobliwym zbiegiem okolicznosci
powszechny kryzys czytelnictwa ma nie dotkna¢ dorobku ukrainskiego pisarza?
Oczywiscie ironizuje, ale problem wydaje mi si¢ catkiem powazny. Nie wiado-
mo bowiem, skad wzia¢ paliwo, ktére rozgrzatoby czytelnicze serca polskich
mito$nikéw literatury...

S. Kozak, Prawa jako ,sacrum” w twérczosci Tarasa Szewczenki, ,Studia Polsko-Ukrainiskie
2014, nr 1, s. 23-47. Na uwagg zastuguje réwniez numer czasopisma ,,Studia Polsko-Ukra-
inskie” 2014, nr 1, zredagowany z okazji jubileuszu 200. rocznicy urodzin Szewczenki.

9 Zob. np.: M. Grabowska, M. Janion, Potomstwo ,Zambku kaniowskiego”, [w:] S. Goszczyn-
ski, Zamek kaniowski, oprac. M. Grabowska i M. Janion, Warszawa 1958, s. 192-195;
W. Kubacki, Zaras Szewczenko wobec polskiego romantyzmu, [w:] tegoz, Poezja i proza, Krakéw
1966; D. Sosnowska, Figura i metafora w wybranych poematach Tarasa Szewczenki. Problem
identyfikacji ukrytych symboli religijnych i jego konsekwencje, [w:] Apyeuii misxcnapoonuii
xonepec ykpainicmig (JIvsie, 22-28 cepnusa 1993 p.). [Jonogioi i nogioomnenus.
Jlimepamyposnascmeo, JIbiB 1993; M. Stanisz, ,Serce boli, lecz opowiadad trzeba.” Strategie
upamigniania w przedmowach do poematéw romantycznych, [w:] Mnemosyne. Pamigé jako
Zrédlo dziela sztuki, pod red. M. Ciesli-Korytowskiej, J. Czernika, Krakéw 2016, s. 147-163.

1% Niektére z wymienionych wyzej pozycji ksiazkowych (oprécz najnowszych) ukazaty si¢ w co
najmniej kilkutysi¢cznych (nawet dwudziestotysigcznych!) naktadach. Dotyczy to zwlaszcza
publikagji z lat 60. i 70. ubiegtego wicku.
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Problem to nie byle jaki! Wedle stéw Oksany Zabuzko ,,temat Szewczenki
jest na Ukrainie tematem wiecznym”, co wigcej, ,,stanowi [...] rdzer, wokét
ktérego tocza si¢ wciaz dyskusje i spory wazne dla wspolczesnej ukrairiskiej
tozsamosci”'!. A skoro tak, to réwniez z polskiej pespektywy éw temat jest
istotny, cho¢ z nieco innych przyczyn. Stopieni i zakres obecnosci Szewczenki
w polskiej swiadomosci czytelniczej pomdgtby raczej udzieli¢ odpowiedzi na
pytanie o wielko$¢ ukraifiskiego kapitatu kulturowego w Polsce, a takze — postuze
si¢ sformutowaniami Przemystawa Czapliriskiego — o ,,przeptyw narracji”, keére
~moglyby nas potaczy¢ z sasiadami”?. Innymi stowy, refleksja nad obecnosciag
Szewczenki w Polsce pozwala postawi¢ pytania o poziom wzajemnego zaufania,
o temperatur¢ wzajemnych emogji sasiedzkich, o perspektywy wzajemnego po-
znania i zblizenia, o intensywno$¢ ,,wysitkow translacyjnych”"® podejmowanych
przez obydwie sasiadujace ze sobg kultury.

Sprawdzmy zatem, co wspdlczesni pisarze i publicysci ukrainiscy maja do
powiedzenia nam, Polakom, o swoim najwigkszym poecie, co o nim méwig
i pisza, jak go postrzegaja i jak go nam prezentuja, a wigc takze — jaki obraz
kultury wlasnej wytwarzaja na nasze, polskie potrzeby. Méj artykut jest whasnie
sprawozdaniem z tej kwerendy. Ze wzgledu na rozleglo$¢ zagadnienia ograni-
czg si¢ tylko do tych tekstéw poswigconych Szewczence, ktére zostaly wydane
w jezyku polskim.

Wydaje si¢, ze posréd ukrainiskich intelektualistéw obecnych dzisiaj w pol-
skim obiegu pi$mienniczym prym wiodg cztery postaci: Mykota Riabczuk,
Jarostaw Hrycak, Oksana Zabuzko i Jurij Andruchowycz. Lista ukrainiskich
autoréw znanych w Polsce jest, oczywiscie, znacznie dtuzsza — obejmuje réwniez
takich autoréw, jak: Ofeksandr Hrycenko, Kateryna Miszczenko, Serhij Zadan
czy Jurko Prochasko, a ponadto autoréw funkcjonujacych w réznorodnych
obiegach specjalistycznych. W moich rozwazaniach ogranicze si¢ jednak do
wymienionej wyzej czwérki pisarzy — Riabczuka, Zabuzko, Hrycaka i An-
druchowycza — gdyz sadze, ze to whasnie oni s dzi§ najbardziej aktywnymi
ambasadorami ukrairiskiej historii i kultury w Polsce, a co za tym idzie, oni
najsilniej wplywaja na dzisiejsze myslenie o Ukrainie.

Najwazniejszym watkiem dotyczacym Szewczenki w pracach ukrairiskich
intelektualistow publikujacych po polsku jest wizerunek poety jako zatozycie-
la nowoczesnego narodu ukrainiskiego, twércy ,,nowoczesnego ukrainiskiego

' O. Zabuzko, op. cit. (Ukrairiski palimpsest), s. 164.

12 2. Czapliniski, Poruszona mapa. Wyobraznia geograficzno-kulturowa polskiej literatury przefomu
XX i XXI wieku, Krakéw 2016, s. 400, 403.

13 Ibidem, s. 295.
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patriotyzmu”'4. Szewczenko funkcjonuje wtedy glownie w ramach dyskursu
historycznego i politycznego, a jego znaczenie — jak si¢ wyrazit Jarostaw Hrycak
— ,daleko wykracza poza granice literatury”". Jawi si¢ on jako wybitny przy-
wodca duchowy, dalekowzroczny wizjoner, ktéry ,,potozyt mocne podwaliny
pod wspdtczesng literature ukrairiska, a w szerszym znaczeniu réwniez pod
ukrainiska tozsamo$¢ narodowa”'®. Jest to zarazem poczucie narodowe z ducha
okcydentalistyczne, ciazace ku ideom zachodnioeuropejskich demokracji, bar-
dzo odlegte od XIX-wiecznej wersji prorosyjskiego stowianofilstwa'”. Podobna
mysl na temat Szewczenki sformutowata Oksana Zabuzko: ,przywykto si¢ go
nazywa¢ zatozycielem ukrainiskiej literatury, ale nie o literaturg tutaj chodzi.
On byl pierwszym glosem, rzecznikiem wspétczesnej ukrainiskiej ideologii™'®.

W obrebie wspomnianego watku posta¢ Szewczenki ilustruje przejscie
od ,matoruskosci” do ukrairiskosci, od epoki przednarodowej do narodo-
wej. W takim ujeciu Szewczenko jawi si¢ réwniez jako twérca mitu Ukrainy
~zmartwychwstajacej”"?, wyzwalajacej si¢ spod dominacji rosyjskiej i polskiej.
Obszernie pisze o tym Mykota Riabczuk w ksigzce o wymownym tytule Od
Matorosji do Ukrainy (2002)*, a potem w pracy Ukraina. Syndrom postkolonial-
ny (2015)*'; taka interpretacja dominuje w spisanej przez Jarostawa Hrycaka
Historii Ukrainy (2000) oraz w jego ksiazce o Iwanie Franko pt. Prorok we
wlasnym kraju**; ten watek silnie obecny jest réwniez w wypowiedziach Oksany
Zabuzko zawartych w ksigzce Ukrairiski palimpsest (2013). Nie pomija go takze
Jurij Andruchowycz, choé o ,,genialnym wieszczu Tarasie” wspomina z rzadka,
z whasciwym sobie ironicznym dystansem?®.

4 M. Riabczuk, Od Malorosji do Ukrainy, wstep i oprac. B. Berdychowska, ttum. O. Hnatiuk
i K. Kotyriska, Krakéw 2002, s. 84.

"> J. Hrycak, Historia Ukrainy 1772-1999. Narodziny nowoczesnego narodu, przet. K. Kotyriska,
Lublin 2000, s. 53.

16 Thidem, s. 53.

17 M. Riabczuk, op. cit. (Od Matorosji...), s. 89.

18 O. Zabuzko, op. cit. (Ukrairiski palimpsest), s. 173-174.

1 M. Riabczuk, Migdzy Gogolem a Szewczenkq: budowanie nowej tozsamosci, [w:] tegoz, Od
Matorosji do Ukrainy, s. 53-55, 82.

2 M. Riabezuk, op. cit. (Od Matorosji do Ukrainy), zwhaszcza esej Migdzy Gogolem a Szewczenka:
budowanie nowej tozsamosci, s. 50-56.

21 Ukraificy niebezpodstawnie szanuja Szewczenke jako twérce nowoczesnej ukrainiskiej toz-
samosci, ukrairiskiego narodu.” M. Riabezuk, Gogol i wojna tozsamosci, [w:] tegoz, Ukraina.
Syndrom postkolonialny, Wroctaw-Wojnowice 2015, s. 102-119.

22 ]. Hrycak, Prorok we wilasnym kraju. lwan Franko i jego Ukraina (1856-1886), przet. A.
Korzeniowska-Bihun, A. Wylegata, Warszawa 2010.

% Nb. w powiesciach, opowiadaniach i esejach Andruchowycza az skrzy si¢ od erudycji literackiej,
ale znacznie fatwiej znalez¢é w nich odwotania do tesi Ukrainki, Brunona Schulza, Georga
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Dopetnieniem tego watku jest kreslenie wizerunku Szewczenki jako repre-
sjonowanego patrioty, ukaranego przez cara niezwykle surowo, niejako ponad
miar¢ (bezterminowym zestaniem do wojska w stopniu szeregowca, z zakazem
pisania i malowania) wtasnie za wktad w budzenie ukrairiskiej $wiadomosci
narodowej?. Posta¢ Szewczenki jest ukazywana w tym kontekscie jako wazne
ogniwo taricucha pokolen ukrainiskich patriotéw, artystéw oraz inteligencji,
nieustannie represjonowanej, wi¢zionej, zsytanej na Sybir czy rozstrzeliwanej
(jak to si¢ stalo choc¢by za czaséw stalinowskich z cztonkami ,rozstrzelanego
odrodzenia” ukrairiskiego).

Dobrym streszczeniem podobnego myslenia jest nastgpujaca opinia
Jarostawa Hrycaka, wpisujaca posta¢ Szewczenki w ciag ukrairiskich mitéw
martyrologicznych:

Nowozytna historia ukrairiska w takim wariancie zaczyna si¢ od Iwana Kotlarewskiego,

biegnie przez Tarasa Szewczenkg i cztonkéw romantycznego Bractwa Cyryla i Metodego do

Hruszewskiego i Centralnej Rady, a dalej przez bohateréw ,,ukrainizacji” lat dwudziestych

XX wieku na Ukrainie Radzieckiej oraz ukrairiski ruch narodowy na zachodniej Ukrainie,

plynnie przechodzi do walk narodowowyzwolericzych okresu II wojny §wiatowej i ruchu

dysydenckiego lat sze$¢dziesigtych, siedemdziesiatych i osiemdziesiatych XX wieku, by
wreszcie osiagna¢ punke kulminacyjny w 1991 roku — w proklamowaniu niepodlegtosci

Ukrainy®.

Obydwa wymienione wyzej watki niewatpliwie dominuja w portrecie
Szewczenki skreslonym przez ukrairiskich pisarzy na polskie potrzeby. Obec-
no$¢ takiej interpretaciji jest tez dla polskich odbiorcéw niezmiernie pouczajaca
i dajaca do myslenia. Stawia bowiem przed oczy wazng prawdg o politycznym
znaczeniu dziatalnosci Szewczenki, odwotuje si¢ do tego, co jest bliskie pol-
skiemu dos$wiadczeniu historycznemu (rozbiory, represje, rusyfikacja, daznosci
niepodleglosciowe) i co w znacznym stopniu okresla nasz wspdlny — polski
i ukrainiski — los. Z pewnoscig sktania tez do lepszego poznania dziejéw Ukra-
iny, a co za tym idzie — do rewizji naszych narodowych emocji (jesli oczywiscie
dopuscimy do $wiadomosci mysl, ze w zbiorowym cierpieniu Polacy nie byli
wyjatkiem).

Jest jednak z takim wizerunkiem Szewczenki pewien klopot. Otéz funkcjo-
nuje on w obr¢bie dyskursu zdominowanego przez problemy wielkiej polityki

Trakla, Rainera Marii Rilkego czy Fiodora Dostojewskiego, niz do Szewczenki. Ten ostatni
pod wzgledem liczby wzmianek niemal zréwnuje si¢ tu z ...Elvisem Presleyem i Kaczorem
Donaldem. Por.: J. Andruchowycz, Leksykon miast intymnych. .. (cytat ze s. 116).

2 ]. Hrycak, op. cit. (Historia Ukrainy...), s. 55-56.

» ]. Hrycak, Nowa Ukraina. Nowe interpretacje, Wroctaw 2009, s. 151.
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oraz historii paristw czy narodéw. Tymczasem z argumentami historycznymi
i politycznymi bywa tak, ze przynosza one gotowa wiedz¢ (zwykle wraz z przy-
pisanymi do niej stereotypami i uprzedzeniami), a na dodatek trudno si¢ nimi
zachwyci¢. Niewiele pomoze tu argument, wedle ktdrego twérczos¢ Szewczenki
moze by¢ w petni zrozumiata tylko dla przedstawicieli narodu ukrainiskiego, gdyz
w tej opinii kryje si¢ powazne niebezpieczeristwo: mam na mysli autarkiczny
model kultury jako czego$ nieprzekazywalnego, tajemniczego, mistycznego,
rozciagajacego si¢ poza obszarem racjonalnosci i poza przestrzenia dialogu.
Istotnym dopetnieniem gloséw afirmujacych posta¢ Szewczenki ze wzgledu
na jej wkiad w ksztaltowanie si¢ ukrainskiego poczucia narodowego oraz do-
$wiadczenie politycznych repres;ji jest fakt podkreslenia jego zastug w demasko-
waniu rosyjskiego dyskursu kolonialnego. Najsilniej t¢ perspektywg zaznaczaja
Mykota Riabczuk i Oksana Zabuzko, ktéra stwierdzi nawet: ,,Szewczenko byt
pierwszym glosem petnowartosciowego antykolonialnego dyskursu w litera-
turze”, a ,jego biografia i twérczo$¢ wpisywaly si¢ w trzy kamienie milowe
$wiatopogladu XIX wieku: demokratyzm, antykolonializm i nacjonalizm”*.
Ta mysl ma szansg trafi¢ w Polsce na podatny grunt, gdyz jezyk badan
postkolonialnych uchodzi w Polsce za atrakcyjny i zrozumialy. Trzeba jednak
nieco wystudzi¢ emocje, bo sama Zabuzko przyznaje, ze ta perspektywa wymaga
dopiero rozwinigcia i systematycznej interpretacji, gdyz postawy ideowe ukrain-
skiego poety ,jako catos¢ pozostaly [...] w duzej mierze nadal nieodczytane™ .
Inna sprawa, ze i ta interpretacja utrwala tradycyjny wizerunek Szewczenki jako
narodowego budziciela, marginalizuje za$ inne kwestie, ktére odnosza si¢ do
jego postaci: jego dokonania artystyczne, zycie prywatne, osobiste marzenia
i aspiracje. Oto podstawowe ograniczenia jezyka historii politycznej.
Zapewne wymienieni autorzy sa w pelni $wiadomi tego problemu, ale
wedtug mnie najskuteczniej radzi sobie z nim Oksana Zabuzko (nb. autorka
ksiazki o Szewczence wydanej po ukrainisku). W polskim wywiadzie-rzece pt.
Ukrairiski palimpsest, sita rzeczy poruszajacym mnéstwo watkéw i probleméw,
stara si¢ m.in. przyblizy¢ Polkom i Polakom wizerunek Szewczenki nie tylko jako
wielkiego polityka, ale takze jako wybitnego artysty i fascynujacego cztowieka.
Poswigca tyle miejsca, ile moze, na oméwienie procesu jego dojrzewania intelek-
tualnego, zwraca uwagg na jego fascynacje literackie, mi¢dzynarodowe obycie
i oczytanie, podkresla role zwiazkéw przyjacielskich z Polakami, Niemcami

% Q. Zabuiko, ap. cit. (Ukrairiski palimpsest), s. 170.
77 Demokratyzm, antykolonializm i nacjonalizm” Szewczenki ,.jako catos¢ pozostaty one w duzej
mierze nadal nieodczytane”. O. Zabuzko, op. cit. (Ukrainiski palimpsest), s. 171.



Szewczenko na eksport

i Rosjanami, wskazuje na biate plamy w jego biografii osobistej i intelektual-
nej, nie unika patosu, piszac o jego artystycznym geniuszu. Jednym stowem,
usilnie przekonuje, ze w obrazie Szewczenki jest mnéstwo ryséw niezwykle
atrakcyjnych nie tylko dla zawodowych badaczy, ale takze dla wspdlczesnych
biografistéw oraz czytelnikéw nieprofesjonalnych.

Trzeba jednak doda¢, ze nawet Oksanie Zabuzko nie udato si¢ w pelni
ukaza¢ poetyckiego geniuszu Szewczenki. W jej ujeciu sktada si¢ na nart bowiem
sporo $wietnych pomystéw prozodycznych i trochg analogii intertekstualnych
— gléwnie do twérczosci amerykaniskiej poetki Emily Dickinson®®. Skojarzenia
takie wydaja si¢ wprawdzie atrakcyjne przez swoja egzotyke, ale z drugiej strony
ta egzotyka moze sta¢ si¢ barierg komunikacyjna, gdyz sugeruje — na przyktad
— brak scistych zwiazkéw z poezjg blizszg geograficznie, rozwijajaca si¢ chocby
w krajach Europy Srodkowej. Z pewnoscia nie taka byta intencja Zabuzko
(fragment, do ktdrego si¢ odwotuje, pochodzi z wywiadu ksiazkowego, a nie
z pracy literaturoznawczej), nie zmienia to jednak faktu, ze trudno na odle-
glych skojarzeniach budowa¢ zywa w Polsce narracjg o wielkosci artystycznej
ukrainskiego poety.

Tak czy inaczej, z uwag Oksany Zabuzko mozna by utozy¢ konspekt niezwy-
kle interesujacej, nowoczesnej opowiesci biograficznej o Szewczence — opowiesci,
o ktérej powstanie upomina si¢ sama pisarka, troszczac si¢ o to, by 6w pisarz nie
zastygl w szacownej pozie ukrairiskiego wieszcza: ,Na Ukrainie powinna pojawi¢
si¢ nowa dobra wspétczesna biografia Szewczenki, whasciwie bowiem napisana,
miataby wielkie szanse sta¢ sic miedzynarodowym bestsellerem™”.

Co do mnie, to nie mam watpliwosci, ze posta¢ Szewczenki musiataby
w takiej ksiazce zaistnie¢ takze w innych kontekstach niz ukrairiski patriotyzm
i ukrainiska §wiadomo$¢ narodowa. Szczegétowego podjecia wymagalyby chocby
takie problemy, jak: zwiazki i przyjaznie Szewczenki z Polakami, Rosjanami czy
Niemcami, jego pobyt w Warszawie i Wilnie w okresie powstania listopadowego
czy tez niezwykta kariera towarzyska na salonach Petersburga (w planie bio-
grafii), a ponadto pokrewieristwa z twérczoscig pisarzy zagranicznych (cho¢by
sfowiariskimi budzicielami, polskimi czy rosyjskimi romantykami; oczywiscie,
nic nie stoi na przeszkodzie we wskazaniu takze innych, bardziej odlegtych
analogii), pokrewienistwa z estetyka réznych nurtéw artystycznych w Europie,
zwiazki poezji Szewczenki z malarstwem (w planie twérczosci artystycznej)™.

28 Thidem, s. 169.

¥ O. Zabuzko, op. cit. (Ukrairiski palimpsest), s. 169.

30 Zdaje sig, ze tylko Oksana Zabuzko zauwaza ten problem, przyznajac, ze ,nikt tym osobno si¢
nie zajmowat i nadal biata plama pozostaje pobyt Szewczenki w Warszawie i Wilnie podczas
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Marek Stanisz

Bez dwoéch zdan: Szewczenko-artysta to na gruncie polskim projekt ciagle
czekajacy na swojego popularyzatora.

Na razie jednak obecno$¢ Szewczenki w Polsce potwierdza zjawisko,
ktére Przemystaw Czapliski nazwat ,niedoborem narracji wytwarzajacych
potaczenia™'. Mimo niewatpliwych staran pisarzy, uczonych i publicystéw
ukrainskich, ke6rych prace przywotywatem w swoim wystapieniu, wizerunek
Szewczenki nadal jest niedopetniony i otwarty, wymaga pracy, namystu i starari.
Jesli bowiem nasi ukrainiscy sasiedzi chea, bySmy si¢ przejeli postacia Tarasa
Szewczenki, musza nam go tak pokaza¢, by swiadectwo jego zycia i twérczodci
moglo si¢ spotkad z warto$ciami bliskimi Polkom i Polakom. Jesli za$ my, Polki
i Polacy, chcemy zrozumie¢ Ukraing, Szewczenko powinien by¢ dla nas waznym
obiektem zainteresowania.

dr hab. Marek Stanisz jest profesorem Uniwersytetu
Rzeszowskiego, wieloletnim uczestnikiem prac Rady Naukowej
Kwartalnika Edukacyjnego”. Znawca romantyzmu, zwtaszcza
romantycznej Swiadomosci literackiej oraz estetyki epoki;
zajmuje sie rowniez komparatystykq literackq i historiq idet.

W ostatnim czasie wydat monografie ,Swiaty i zycie. Metafory
poezji w polskiej krytyce literackiej doby romantyzmu” (Rzeszéw
2019) oraz ,Spory o sonet we wczesnoromantycznej krytyce
literackiej” (Poznar 2019). Redaktor naczelny czasopisma
literaturoznawczego ,, Tematy i Konteksty”

powstania listopadowego. A Szewczenko wyszedt z tego doswiadczenia jako catkiem inny
czlowiek. Los sam wpedzat go w wir najwazniejszych nurtéw historii XIX wieku.” Pisarka
wskazuje réwniez na atrakcyjny dla czytelnikéw (takze zagranicznych) pobyt Szewczenki
w kosmopolitycznym $rodowisku Petersburga. O. Zabuzko, Ukrairiski palimpsest, s. 171.

3" P. Czaplisiski, op. cit. (Poruszona mapa), s. 266.



To lubie!
Mariusz Kalandyk

FELIETON

Oby nam sie... szybko nie

skonczyto!

Pytanie — co takiego? Przede
wszystkim umystowy trend wzrosto-
wy. Wiara, ze ,$wiat myslom ulega,
nie Dawidom z procy’”.

Przekonanie, ze to cos, otaczajace
nas, jest mozliwe do poznania oraz
madrego pozyskiwania jego zasobdéw,
powinno nam towarzyszy¢ nieustannie.
Wyroslismy w pogladzie o koniecznym
wplywie cywilizacji na proces rugo-
wania tego, co w Naturze zywiolowe,
atawistyczne i instynktowne, poddane
prymitywnemu pedowi Zyciowemu,
nieotamowanemu zadng mysla prze-
wodnia, zadnym nadrzgdnym projek-
tem. I nagle klops! Cywilizacja nie tyle
uczynita przyrod¢ przewidywalna, ile
sprawila, ze dawny zywiot stal si¢ bytem
najnormalniej zagrozonym w swoim
istnieniu. Ten za$ predko odptacit nam
picknym za nadobne.

Stoimy wigc na rozdrozu, z ma-
seczkami na twarzach, wpatrzeni
w tabele i wykresy pokazujace ekono-
miczny, medyczny i psychologiczny
bilans strat. Czy to, co cywilizacyjnie
wyrafinowane i wydajne, uczynilo nas
bezpieczniejszymi, zdrowszymi i lep-
szymi? Sklonni jeste§my przyznad, ze

dotychczasowy projekt ponosi wlasnie
spektakularng kleske. Zamiast wige
kontynuowa¢ myslenie w porzadku
racjonalnym, szukamy coraz chetniej
podpowiedzi innego rodzaju, mniej
nudnych, za to wprawiajacych we
wzmozenie emocji, nastroju i woli.
Na przyktad mitycznych.

Lubi¢ owe literacko-artystyczne
pokusy, zwlaszcza gdy w tak dziwnym
czasie przychodzi $wigtowad i oglaszaé
— jubileusz! Mit jako sposéb na opo-
wiedzenie przygdd tegoczesnych weale
jednak nie musi by¢ pomystem preten-
sjonalnym. Przeciwnie — moze wskazy-
wacé drogge zmiany tego, co zastale, za-
piekle i po prostu niezdrowe. Swietnie
si¢ sprawdzi w tworzeniu idei zmiany
oraz odtwarzaniu potrzeby tworzenia
nowego projektu cywilizacyjnego.

Wymyslenie namiastki mitu —
z wiadomej okazji — i u mnie staje si¢
pokusa nie do przezwycigzenia! Co
tam! Sprébuj¢! Opowiem o poczat-
kach, o ludziach i zdarzeniach. Kwar-
talnik powstal dawno, w 1993 roku.
Ojcowie zalozyciele, Panowie Ed-
mund Jorca, Stanistaw Perdeus i Ro-
staw Pawlikowski, zyja juz od pewnego
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czasu zyciem emeryta, pelnym atrakcji
i stodyczy. Widujemy si¢ czasem,
czasem rozmawiamy telefonicznie,
a Rostaw Pawlikowski publikuje u nas
systematycznie artykuly o tematyce
historyczno-politologicznej, a nawet
historycznoliterackiej. Wspominaja,
ze w owym roku znaki jakowes po-
jawily si¢ na niebie na ksztatt gryféw
i kéz skrzydlatych, dajac pochop im
wszystkim do snucia projektéw dale-
kosig¢znych, dla keérych ci trzezwiej na
$wiat patrzacy figury rézne na czotach
swych, do elips przewaznie podobne
lub kétek niewielkich, kregli¢ zaczyna-
li. ,,Furda kétka, furda elipsy” — mé-
wili Ojcowie Zatozyciele. ,Uczyimy
rzecz biblijna. Niech si¢ stanie stowo
w ODNe-ie rzecza cenna i naukowo,
a nie tylko metodycznie lub ledwie
publicystycznie; wazaca wiele!”. Tak
tez uczynili, a ze i drukarni¢ mieli do
swej dyspozycji, wszystko bylo nieco
tatwiejsze do zorganizowania i uczy-
nienia faktem namacalnym.

Tak to si¢ wiec tlito, potem zacze-
to pali¢ i wybuchto ogniem jasnym,
$wiecac kwartalnie az do tej pory.
W tak zwanym miedzyczasie, entu-
zjastycznie wzmozeni, powotalismy do
zycia jeszcze miesigeznik ,ergo”, ktdry
przez prawie trzy lata byl pismem
osobnym. Potem, ze wzgledéw réz-
nych, stat si¢ cyklicznym dodatkiem
do kwartalnika, by po jakim$ czasie
znéw odzyskaé samodzielnos¢ pod
nowym tytulem i rzadami kapitana

Janusza Ustrzyckiego, ktéremu czgsto
w niebezpiecznej podrézy towarzyszyta
zacna i madra Malgorzata Mlynarska.

Gdy niedawno kondczyli§my
pigtnascie lat istnienia pisma, byl to
numer 92, rok 2018, wyszlo nam
z obliczen, ze opublikowalimy po-
nad dwanascie tysiecy stron tekstow
grupy liczacej sobie wiele ponad
dwustu autoréw. Organizowalismy
konferencje, obejmowalismy czule
licznymi patronatami, prezentowali
szkoly i ich dorobek, pisali zawzigcie
recenzje ksigg madrych i na umyst
wplyw pozadany majacych, malowali
portrety galicyjskie, ba — zajmowali si¢
nawet muzyka i poezja! Gospodaro-
wanie potencjatem, polityczny umyst,
inteligencja i trzezwo$¢ redakcyjna
to zastuga zastepcy redaktora, ktdry
zawsze w tarcz z argumentdéw trafnych
zbrojny, z niejednej burzy namietnosci
autorskich zefirek snadnie uczynié
potrafil, a jego redakcyjny przeglad
recenzenckich tekstéw praséwke
pelng naglych zwrotéw akeji, podpa-
lerd, napadéw tudziez trzesieni ziemi
bardziej przypominal niz poczciwa
kwerende¢ po zasobaobabach. Gdy
jeszcze pojawil si¢ stynny i tajemniczy
sekretarz redakeji — rzecz cata nabrata
niebezpiecznej a drapieznej potencji
sprawcze;!

W 2005 roku powotalismy Rade
Naukowa pisma. Poczatkowo do-
gladal jej prof. Kazimierz Sowa.
Dzickujemy za zyczliwos¢! Od wielu



lat (2007 roku) przewodzi jej prof.
Kazimierz Ozdg. Dzi¢kujemy, Admi-
rale! Dzickujemy réwniez calej Radzie
Naukowej — pracownikom nauko-
wym Uniwersytetu Rzeszowskiego.
Bez nich pismo nie miatoby szans
istnie¢ i tworzy¢ do$¢ przeciez orygi-
nalng spoteczno$¢ ludzi zwigzanych
z edukacja: dyrektoréw, nauczycieli,
doktorantéw, wreszcie pracownikéw
naukowych, ktérym — w czasach, gdy
zainteresowania problemami edukacji
nie sg priorytetem — zalezato na obec-
nosci w opisanym $rodowisku.

W ciggu owych lat ukonstytu-
owala sie réwniez liczna Rada Recen-
zentéw. Liczy dzi§ dwadziescia cztery
osoby. Sa to pracownicy naukowi wielu
oérodkéw akademickich, m.in. z Uscia
nad taba, Lublina, Poznania, Katowic,
Tarnobrzega i Rzeszowa. Dzigki ich
bezinteresownej pracy moglismy pro-
wadzi¢ dziatalno$¢ wydawnicza zgodng
z surowymi wymogami Ministerstwa
Nauki i Szkolnictwa Wyzszego.

Zdajemy sobie sprawe z tego,
ze kreowanie mitu ma (lub powinno
mie¢) rozsadne granice. W przeciw-
nym razie grozi¢ nam wszystkim
moze dysonans poznawczy lub roz-
bicie glowiny, rozdetej pycha i mania
wielko$ci, o mur realiéw, zarzadzen
tudziez reform. Zresztg i bez tego boli
nas glowa nieustannie.

Wiemy bowiem, ze pismo po-
dobne naszemu jest raczej hybryda
niz organizmem biorgcym swéj po-

czatek z zasady rodzajowej czystosci.
Mieszaricem raczej niz homozygota.
Mimo to — paradoksalnie — jestesmy
bardziej podatni na chtodne wiatry,
radykalne decyzje, nieoczekiwane
fluktuacje i koklusz. Zobowiazani
wicc jestesmy bardzo, ze organy pro-
wadzace oraz dyrektorzy Firmy naszej
zacnej byli nam przez caly ten czas
zyczliwi i wspomagajacy. Podkreslamy
tym samym ich wazna role we w miare
zdrowym istnieniu owej wydawniczej
inicjatywy. Podobnie jak zyczliwa
i w wielu przypadkach aktywna pi-
sarsko postawe wielu przeswietnych
kolezanek i kolegéw konsultantéw
PCEN-u. Dzigkujemy!

Tymczasem jednak inne wiatry
wiaé poczynaja i zaczynamy spraw-
dza¢, czy aby nie sg ,za duze na
nasza welne”. Bedac i stad, i stamtad,
czerpaliSmy i czerpiemy site ze Zré-
detka naszej odr¢bnosci. Spetniajac
kryteria naukowosci, jednoczesnie
patrzymy na opisywany swiat oczami
spoza Uniwersytetu. Chcemy, tak
jak dotychczas, taczy¢ niestychanie
wazne w dzisiejszych czasach watki
teoretyczne z dzialaniami, ktdre
pozwolg praktykom szybko je
poznawac, rozumie¢ ich warto$¢ oraz
wprowadzaé w zycie. Chcemy by¢
i naukowi, i popularyzatorscy. Ogél-
nopolscy i regionalni. Dla wszystkich,
ale i (gléwnie) dla oséb zwigzanych
z szeroko rozumianym, gdy idzie
o zakres pojecia, systemem edukacji.
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Ow wiatr sprawia, ze zaczynamy sobie
zadawad pytania o to, w jaki sposéb
funkcjonowa¢ na obrzezach Uniwer-
sytetu wedtug nowych regut, ktére
sprawiaja, ze dotychczasowe warunki
zeglowania staja si¢ dla nas trudniejsze
niz dla tych, co na morzu uniwersytec-
kiej chwaly innymi jednostkami dys-
ponujg; w bardziej wyrafinowanych
stoczniach produkowanymi.

I tu koficzy sie¢ mit. Nie chce
jednak, by$ przy tej okazji — Drogi
Czytelniku — pomyslat o kolejnym
wymieraniu dinozauréw! Nasz kwar-
talnik jest jednostka w petni sprawna,
do$¢ szybka, ma niezly silnik i jeszcze
zagle, ktére w wielu momentach
dobrze si¢ przystuzyly! Obawiam sig
czego$ innego. Tego, ze na skutek méd
przeréznych, o wartosci jednostek na

réznych akwenach pracujacych decy-
dowa¢ zacznie bezduszna urzednicza
norma, ktdra za kryterium efekcyw-
nosci uzna na przyklad zawartoé¢ la-
minatéw i wiékna szklanego w metrze
biezacym burty oraz kabestanie, a tak-
ze zakup najnowszych baz danych, gdy
idzie o znajomo$¢ wysp, przyladkéw
oraz portéw rozlicznych.

A tak — $wigtujmy. Mierzmy
wecigz sily na zamiary, patrzmy okiem
optymistycznym, stosujmy maski,
gdy taka koniecznos¢, medrea szkiet-
ko i oko, gdy tak kaze metodologia
i opowiadajmy sobie historie rézne
mityczne, poniewaz stad réwniez bie-
rze si¢ potega i trwato$¢ naszej kultury.

Mariusz Kalandyk
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