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Szanowni Panstwo

Z ogromnym smutkiem zegnamy cztonkinie Rady Naukowej, KE’, pania Wiestawe Walc. Zte
losy sprawity, Ze choroba, na ktéra zapadta, okazata sie ta najgorsza zmozliwych. Byto dobrze,
Wiestawo, spotykac sie z Toba, rozmawia¢, wspomagac zawodowo w sprawach stuzacych
dobrym celom. Dziekujemy.

Watkiem gtownym podwajnego numeru naszego pisma jest sprawa perspektyw rozwojowych
naszej kultury, w tym edukacji zwigzanych z dynamiczng ewolucjg nowego fenomenu
z pogranicza informatyki i innych nauk matematycznych - Sztuczng Inteligencja. Nie zalezy
nam na kolejnej monograficznej analizie zjiawiska dobrze juz zadomowionego w przestrzeni
naszych rozmoéw. Pragniemy pokaza¢ cos innego. Oddziatywanie okreslonych zdarzen
dotyczacych Sztucznej Inteligencji na nasze nauczycielskie metodyczne i merytoryczne
$wiatoodczucie. Prébujemy odpowiedzie¢ na pytanie, w jaki sposob ksztatci¢ uczniéw w dobie
Al'i jak sie zawodowo orientowa¢ w $wiecie tak dynamicznych zmian.

Zapraszamy takze do lektury tredci, ktére pokazuja mozliwosci rozwojowe uczniow
niejako obok gtéwnego tematu. Przeczytajmy propozycje metodyczng odnoszaca sie do
dwujezycznosci w nauczaniu jezykow obcych a takze analize nowej koncepcji wychowania
fizycznego w szkofach.

Obejmijmy takze lektura portret artystyczny znakomitego rzeszowskiego malarza — Marka
Pokrywki. Jego wieloletnia dziafalnos¢ artystyczna i pedagogiczna zastuguje nie tylko na
uwage, lecz réwniez na szacunek i zainteresowanie.

W dobie niezwykle szybkich zmian technologicznych wazng intelektualnie umiejetnoscia
staje sie cnota uwagi, namystu, krytycznego wazenia racji i umiejetnos¢ tworzenia na lekgji
przestrzeni debaty, rozmowy, wstuchiwania sie — nastawione na wzajemne rozumienie -
intencje komunikacyjne. Nasze wydawnicze zamiary w niniejszym numerze réwniez te cele
maja na wzgledzie. Realizuja je i przedstawione recenzje, i sprawozdania, ktdre pokazuja
codzienng prace pedagogow w rzeczywistosci multikryzysu oraz hipertrofii narzedzi
technologicznych, militarnych i informatycznych.

Obejrzyjcie Paristwo réwniez fakultet metodyczny. Goscimy na naszych tamach autorke
z Ukrainy, Tetiane Meniw. Pani Tetiana prowadzi lekcje jezyka polskiego. Pokazuje jeden ze
scenariuszy. Niech to bedzie otwarcie nowej Sciezki dialogu pedagogicznego.

Redakcja

KwartalnikEdukacyjny

Wybrane materiaty objeto recenzja naukowa.

Za publikacje tekstu o charakterze naukowym autorzy otrzymuja 5 punktéw zgodnie
z Rozporzadzeniem MNiSW z 22 lutego 2019 1. w sprawie ewaluacji jakosci dziatalnosci naukowej.

Redakcja zastrzega sobie prawo do adiustacji i dokonywania zmian formalnych w artykutach.

Ukazuje sie w wersji papierowej (wersja pierwotna) oraz online.
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W KREGU NOWYCH IDEI

Mariusz Kalandyk

,,Osobliwoéé”, ,nadchodzgca fala”

i, rewolucja prawdziwa” — stan naszej
swiadomosci poznawczej

w obliczu nowego cywilizacyjnego
zjawiska. Préba opisu

Streszczenie: Tematem artykutu jest zmiana technologiczna i cywilizacyjna,
ktéra bedzie miata wptyw na wiele gatezi gospodarki oraz kultury, w tym edukagji.
Autor przedstawia wyniki badan oraz doswiadczen ludzi zajmujacych si¢ na co dzieri
problemami Sztucznej Inteligencji: jej tworzeniem oraz mozliwymi skutkami jej
oddziatywania w réznych obszarach dzialalnosci cztowieka. Opisuje wiec przewi-
dywalne pozytywne i negatywne konsekwencje implementacji SI do projektéw
naukowych, medycznych, technologicznych oraz edukacyjnych. Powoluje si¢ na
wypowiedzi wielu autoréw, w tym Raya Kurzweila, Shoshany Zuboff, Mustafy
Suleymana, Martina Spitzera, Yuvala Noaha Harariego i innych. Wynikiem au-
torskiej kwerendy jest préba okreslenia trenddw, ktére moga wplynaé na tempo
i ksztatt rozwoju cywilizacji XXI wieku.

Stowa kluczowe: Al, deepfake, technofeudalizm, cybergogika, osobliwos¢.

Abstract: This article investigates the profound technological and civilizatio-
nal shift that is poised to impact numerous sectors of the economy and culture,
including education. The author presents research findings and practical insights
from practitioners specializing in Artificial Intelligence (Al) challenges: specifically
its development and the potential ramifications of its influence across various do-
mains of human endeavor. Consequently, the paper details both the foreseeable
positive and negative consequences of Al implementation in scientific, medical,
technological, and educational projects. It references the discourse of various key
authors, including Ray Kurzweil, Shoshana Zuboff, Mustafa Suleyman, Manfred
Spitzer, Yuval Noah Harari, and others. The outcome of the author’s extensive
literature review is an attempt to delineate the key trends that are set to influence
the pace and trajectory of 21st-century civilizational development.

Key words: Al, deepfake, technofeudalism, cybergogy, singularity.
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Wstep

Czy zdanie ,, Wszyscy zyjemy w cieniu AI”! ma istotng warto$¢ faktogra-
ficzng? Najprawdopodobniej ma coraz wigksza. Piszacy te stowa jest sktonny
dodag¢, ze owa warto$¢ zaczyna by¢ mierzona skala wptywu, sita bezposredniego
oddziatywania oraz miarami zakresu wykorzystania narzedzi Al w bardzo wielu
dziedzinach ludzkiej dziatalnosci. Wydarzenia zwiazane z konkurencja wielkich
korporacji informatycznych oraz liczba stworzonych niedawno rodzajéw Al,
budowanych chociazby na fundamencie LLM-6éw, tzw. wielkich modeli jezy-
kowych, staja si¢ tak liczne, ze ich Sledzenie oraz poznawanie staje si¢ zajeciem
tyle interesujacym, ile zabierajacym ogromng ilo$¢ czasu®.

Porzadkowanie wiedzy dotyczacej roli sztucznej inteligencji w codzien-
nym zyciu, a wigc takze w szkole, staje si¢ nie tylko znakiem czasu, ale i wazna
koniecznoscig. Obawa, ze we wspomnianym nattoku zdarzen nie tylko si¢
pogubimy, ale stracimy réwniez istotny wptyw na jakos$¢ zachodzacych zmian,
ma swoje racjonalne powody. Moze si¢ okaza¢, ze dekompozycja sprawdzonych
od dziesigcioleci styléw uprawiania wielu zawodéw, w tym bycia nauczycielem,
organizacji pafistwa i sposobéw sprawowania wladzy, style uprawiania sztuki,
zaspokajanie potrzeb kulturalnych, zdobywanie wiedzy, po prostu ,bycie
w $wiecie”, przybiera na naszych oczach rozmiary trudne do oszacowania.
Przedmiotem niniejszego artykutu jest wlasnie 6w watek.

Gdy w roku 2021 Kai-Fu Lee, uznany na $wiecie ekspert ds. sztucznej
inteligencji, wydawal ksiazke Sztuczna inteligencjia 2041. 10 wizji przysztosci,
zapewne nie przypuszczal, ze jego pomysty umiejscowione na poczatku lat czter-
dziestych XXI wieku zostang zrealizowane zaledwie kilka lat po wydaniu tytutu®.
Autor we wstepie pisal m.in.: ,,Ponizsze opowiesci tworza portret naszego $wiata
w 2041 roku. Technologie, ktére opisuje, z ponad osiemdziesi¢cioprocentowym
prawdopodobiefistwem pojawia si¢ w nowej rzeczywistosci. Niektdre z nich

Por.: M. Murgia, W cieniu Al Jak sztuczna inteligencja ingeruje w nasze zycie?, Warszawa
2025.

Miesigezny (czerwcowy) przeglad nowinek w tym zakresie pokazuje na przyktad zapowiedz
wprowadzenia programu Czat GPT-5 (pojawil si¢ w sierpniu), nowej wersji Groka,
ewoluowania Gemini, pojawienia si¢ nowych programéw tworzacych na podstawie promptéw
filmy wraz z dzwigkiem (np. Weo 3), nowych wersji asystentéw Al, nie tylko zreszta
w smartfonach, lecz jako zaawansowanych programéw utatwiajacych porzadkowanie wielu
codziennych oraz zawodowych czynnosci organizacyjnych, tzw. agentéw.

Por.: idem, Sztuczna inteligencja 2041. 10 wizji przyszlosci, Poznan 2022. Dodajmy, ze
znajdziemy tu réwniez opowiadania napisane przez znanego autora powiesci science-fiction,

Chen Qiufana.



,Osobliwos¢”, ,nadchodzqca fala”i ,rewolucja prawdziwa”...

zapewne przeceniam, innych nie doceniam, ale wierzg, ze ksiazka ta prezentuje
rzetelne i realistyczne scenariusze™. Tymczasem, gdy poréwnujemy zawarto$é
wybranych rozdzialéw, okazuje sig, ze autorskie ekstrapolacje siggajace dziesiatek
lat, okazaly si¢ zbyt ostrozne. Dotyczy to nie tylko spodziewanych korzysci,
ktére mozemy uzyska¢ z wykorzystania Al, lecz takze dramatycznych zagrozen.

Krétka historia deepfake’a

Wspomniany Kai-Fu Lee w rozdziale 2. swojej ksiazki pt. Zamaskowa-
ni bogowie wprowadza m.in. watki dotyczace rozpoznawania obrazéw oraz
deepfake’dw. Oba z tych fenomendéw dobrze juz znamy. Al nauczyta si¢ rozpo-
znawac¢ obrazy na tyle dobrze, ze radzi sobie $wietnie nie tylko z opisywaniem
obserwowanej przez siebie przestrzeni poprzez soczewke kamery smartfonu,
lecz takze daje rady dotyczace np. naprawy réznego rodzaju sprzgtéw czy tez
wyglasza w czasie rzeczywistym znalezione w chmurze opinie na temat ksiazek,
filméw, obrazéw i innych obiektow.

Ciekawszym i mroczniejszym watkiem jest sprawa deepfakedw. Do pew-
nego czasu mozna byto stosunkowo tatwo wykry¢ fatszerstwo, programy byty
mato precyzyjne, wigc i préby podmieniania obiektéw lub oséb korczyly si¢
szybkim odkryciem oszustwa. W erze zaawansowanych mozliwosci oblicze-
niowych zwykly prompt moze przeksztalci¢ polecenie wyrazone stowami na
precyzyjny materiat audiowizualny, nieodréznialny od rzeczywistego. Przy-
pomng, ze pierwszy deepfake zostal $wiadomie skonstruowany przez Jordana
Peele’a w 2018 roku. ,,SI uzyta nagranych stéw Peele’a i przerobita jego gtos na
glos Obamy, dopasowujac mimike twarzy, a takze sposéb méwienia i poruszania
ustami”. Fatszywy Obama powiedziat wtedy: ,,Prezydent Trump to kompletny,
skoniczony gnojek™.

Moze si¢ albowiem okazaé, a mamy tego coraz wigksza pewnos¢, ze
mozliwoséci wielopoziomowego fatszowania realiéw zwiazanych z nasza co-
dziennoscia stajg si¢ na tyle wyrafinowane, ze najblizsze juz lata pokaza ich
niezwykla zdolno$¢ do zakltamywania rzeczywistosci i manipulowania nasza
$wiadomoscia®. Wielu znanych internetowych influenseréw, specjalizujacych
si¢ w analizie zmian w obszarze SI, na przyktad Adrian Kilar, pokazuje, w jaki
4 Ibidem, s. 14.
> Thidem, s. 85, 84.
¢ Przyktadem ,ikonicznym” udanego deepfakea jest film zamieszczony na YT pt. This is not

Morgan Freeman; dostgp — 15.07.2025 r.; dostgpny w Internecie: https://www.youtube.com/
watch?v=F4G6GNFz008.

[3AI HOAMON NOTI M
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sposdb, szybko i coraz bardziej precyzyjnie, mozna si¢ weieli¢ w dowolna po-
staé, podlozy¢ wymyslony komentarz, zmieni¢ otaczajace tlo i spowodowac, by
niczego niepodejrzewajacy widz uwierzyt w prawdziwos¢ tak wygenerowanego
obrazu’. , Tym, co czyni narzedzia Al tak pot¢znymi — pisze M. Murgia — jest
tatwos¢ i niski koszt powszechnej dystrybucji oraz mozliwo$¢ postugiwania sig
nimi przez amatordw. Tworzone za ich pomoca tresci sa hiperrealistyczne w po-
réwnaniu z tym, co mozna bylo uzyska¢ za pomoca wezesniejszych narzedzi,
ado tego w pozbawionych nadzoru kanafach spotecznosciowych rozchodza sig
w blyskawicznym tempie. Oczywiscie moga tez by¢ wykorzystywane przeciwko
ofiarom bez ich wiedzy, nie méwiac juz o zgodzie. Technologia ta gwattownie
zwickszyta skale masowej krzywdy i cierpienia”®.

Moim zamiarem nie jest wzbudzanie niepokoju. Pragne tylko w sposéb moz-
liwie obiektywny pokaza¢ wybrane wypowiedzi, ktére pojawily si¢ w spolecznym
obiegu informacji oraz opisa¢ ich charakter. Zaznaczam, ze gloséw zaniepoko-
jonych obecnym stanem rzeczy, a takze perspektywami niekontrolowanego roz-
woju Al jest coraz wigcej’. Wypowiadaja je osoby, ktére z problemami sztucznej
inteligencji maja do czynienia na co dzien w zyciu zawodowym. Widza takze,
o czym pézniej, cywilizacyjne szanse rozwojowe, ktdre przynosi nowa technologia.

Konteksty ekonomiczne i polityczne — w obszarze wydatkéw

Jakie sg koszty calego przedsigwzigcia? Niemate. Sprawiaja, ze gwattownie
roé$nie nasze zapotrzebowanie na energi¢, metale ziem rzadkich oraz ludzka

7 Por. film na YT pt. 7o nie jest Maktowicz!; dostep — 14.07.2025 r.; dostgpny w Internecie:
hetps://www.youtube.com /shorts/ CKduFoFlo4k.

8 Op. cit. (M. Murgia, W cieniu AL Jak sztuczna inteligencja ingeruje w nasze zycie?), s. 83.
Autorka komentuje w ten sposéb strony internetowe oferujace pornografig typu deep-fake, ale
przeciez nie tylko ten obszar bywa wykorzystywany do tworzenia dezinformacji i krzywdzenia
ludzi (rozdziat Glgbokie fatszerstwo).

? Odwotam si¢ do najnowszych tytutéw: B. Kaiser, Dyktatura danych, Warszawa 2020, Kai-Fu
Lee, Inteligencja sztuczna, rewolucja prawdziwa, Poznan 2019, S. Zubofl, Wick kapitalizmu
inwigilacji. Walka o przysztos¢ ludzkosci na nowej granicy wiadzy, Poznan 2022, B. Chul
Han, Spofeczm':two zmgczenia i inne eseje, Warszawa 2022, idem, Kryzys narracji i inne eseje,
Warszawa 2024, C. Crawford, Atlas sztucznej inteligencji. Wladza, pienigdze i srodowisko
naturalne, Krakéw 2024, Y.N. Harari, Nexus. Krdtka historia informacji od epoki kamienia do
sztucznej inteligencyi, Krakéw 2024, M. Suleyman, M. Bhaskar, Nadchodzqca fala. Sztuczna
inteligencia, wladza i najwazniejszy dylemat ludzkosci w XXI wieku, Krakéw 2024, Y. Varoufakis,
Technofeudalizm: co zabito kapitalizm?, Sieradz 2024, M. Murgia, W cieniu AL jak sztuczna
inteligencja ingeruje w nasze Zycie?, Warszawa 2025, M. Spitzer, Sztuczna inteligencja. Ponad
catowickiem. Al jako ratunck i zagrozenie, Warszawa 2025, S. Czubkowska, Bdg techy. Jak
wielkie firmy technologiczne przejmujq wiadzg nad Polskq i swiatem, Krakéw 2025.
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pracg. Gdy zaczynamy podlicza¢ koszty eksploracji wielu zasobéw, okazuje sig,
ze podziat zyskéw i strat staje si¢ coraz bardziej absurdalny; nie tylko niespra-
wiedliwy. Wielu analitykéw zaczyna powtarzaé to samo. Stworzenie sztucznej
inteligencji spowodowato powstanie nowych taficuchéw zaleznosci i obiegéw
kapitatu, ktére nie obiecujg mozliwie symetrycznego podziatu korzysci.

Na pierwszy rzut oka wszystko jest w porzadku. Dobra informatyczne
przysparzaja nam przeciez mnéstwa satysfakeji, umozliwiaja nowa organiza-
cje pracy i utatwiaja wykonywanie codziennych czynnosci zawodowych, np.
w przemysle, transporcie, produkeji maszyn, réwniez w medycynie. Tymczasem
»[clykl zyciowy systemu Al od narodzin do $mierci, obejmuje wiele fraktalnych
taficuchéw dostaw w postaci wyzysku ludzkiej pracy i zasobéw naturalnych,
a takze niebywalej koncentracji wladzy korporacyjnej i geopolitycznej. [...]
Sztuczna inteligencja wydobywa z nas i naszej planety znacznie wigcej niz si¢
powszechnie uwaza’'’.

Zrédlem niepokoju nie jest wiec sam fakt pojawienia sig sztucznej inteli-
gencji. Whasciwie wszyscy autorzy traktuja owo zdarzenie jako logiczny efekt
rozwoju informatyki, fizyki, koncepcji matematycznych zwiazanych z teoria
informacji czy tez — najzwyczajniej — potrzeb cywilizacyjnych, ktére przyspie-
szyly rozwoj tego wiasnie sektora. Glosy ostrzegajace zwracaja uwagg przede
wszystkim na niekontrolowany rozwéj wielkich modeli jezykowych, a przede
wszystkich na swoisty ,,wy$cig zbroje” z tym zwiazany. Nie jest on zreszta
przypadkowy. Wiaze si¢ z niezwykla koncentracja bogactwa w r¢kach stosun-
kowo nielicznej grupy korporacji informatycznych, bogactwa przekraczajacego
PKB wigkszosci krajéw. Owo zjawisko nie jest neutralne. Wiaze si¢ rowniez
iz nienalezng przewaga konkurencyjna, i z koncentracja wladzy. Koncentracja
— dodajmy — ktéra nie ma demokratycznego zrédta. Technologia wykreuje, juz
mamy okazj¢ je obserwowaé, nowy rodzaj nibyimperiéw, ktére swoja potega
i wladza przerosng mozliwosci wielu rzadéw''. Jedna z ich form moze by¢
technofaszyzm. W ten sposéb mozliwy do zaistnienia fenomen nazywa Na-
omi Alderman, pisarka science-fiction. W wywiadzie udzielonym Radostawowi
Czyzowi méwi m.in.: ,, To, czego powinni§my si¢ ba¢, to doktadnie to, co juz

10 C. Crawford, op. cit. (Atlas sztucznej inteligencji. Wladza, pienigdze i srodowisko naturalne),
s. 41.

»Pie¢dziesiat najwigkszych miast $wiata skupia w sobie lwia czg$¢ bogactwa i wladzy
korporacyjnej (czterdziesci pig¢ procent centrali wielkich firm, dwadziescia jeden procent
$wiatowego PKB), mimo ze zamieszkuje je zaledwie osiem procent $wiatowej populacji.
Na dziesi¢¢ procent najwigkszych firm $wiata przypada osiemdziesiat procent zyskéw
generowanych przez gospodarke” (M. Suleyman, M. Bhaskar, Nadchodzqca fala. Sztuczna
inteligencja, wladza i najwazniejszy dylemat ludzkosci w XXI wieku, Krakéw 2024, s. 290).
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si¢ dzieje: ludzie, kt6rzy kontrolujg sposéb, w jaki postrzegamy $wiat, sa coraz
silniej powiazani z wladza i serwuja nam klamstwa, zarazem systematycznie
ograniczajac dostgp do prawdy. Manipuluja nami, kontroluja nasze emocje
i decyzje w coraz wigkszym stopniu”'?. Mustafa Suleyman nazywa ostrozniej
owo zjawisko mianem technonacjonalizmu i opisuje raczej rywalizacje wielkich
mocarstw na arenie mi¢dzynarodowej'?.

Inna, aczkolwiek réwnie interesujaca, koncepcje efektéw rosnacej do-
minacji technik informatycznych oraz sztucznej inteligencji w obszarach
ekonomii przedstawia Yanis Varoufakis w ksiazce Technofeudalizm. Co zabito
kapitalizm?*. Koncepcja bytego ministra finanséw Gregji dotyczaca mozliwych
zmian cywilizacyjnych, wywotanych pojawieniem si¢ noosfery informatycz-
nej, jest do$¢ radykalna. Autor analizuje wiele czynnikéw, ktére juz dzis kaza
przypuszczaé, ze dotychczasowe formy funkcjonowania gospodarki kapitali-
stycznej ulegna daleko idacej dekompozycji na rzecz ,kapitatu w chmurze”.
Autor ma tu na mysli nie tylko sposoby sprzedazy i pozyskiwania przez nas
wszystkich débr wytwarzanych w tradycyjny sposéb, ale przede wszystkim
techniki obiegu pieniadza oraz jego kapitalizacji. Okazuje si¢ bowiem, ze
»kapitalizm w chmurze” bierze pod kontrolg tradycyjne , produkcyjne” formy
porzadku gospodarczego i przeksztalca formy pozyskiwania kapitatu z produk-
cji okreslonych débr — w rentg. Ostabia znaczenie tradycyjnego inwestowania
w nowe formy produkgji na rzecz gry na gietdzie. W klasycznych dziataniach
ludzi posiadajacych kapitat dos¢ czgsto si¢ to juz zdarzato. Idzie jednak o skale
i tzw. ,Mroczny Uktad” zawarty miedzy USA oraz Chinami i innymi pote-
gami gospodarczymi $wiata. Zasady proponowane przez Amerykanéw byly
proste: ,,utrzymamy wysoki popyt na wasze produkty, wykorzystujac do tego
swéj deficyt handlowy. Przeniesiemy takze nasza produkeje przemystowa do
waszych fabryk. W zamian bedziecie dobrowolnie inwestowad swoje zyski
w nasz sektor finansowy, przemystowy oraz nieruchomosci — zwany potocznie
FIRE"”. Przyniosto to do$¢ optakane skutki. Wzrost inwestycji w Chinach

12 N. Alderman, Zechnofaszyzm. Za ostro? Alez to juz si¢ dzieje. Rozmowe przeprowadzit R. Czyz,
»Magazyn ksiazki”, wyd. internetowe; dostgp — 15.07.2025 r.; dostgpny w Internecie: https://
wyborcza.pl/7,75517, 32029954, technofaszyzm-za-ostro-alez-to-juz-sie-dzieje. heml#s=
S.index-K.C-B.1-L.1.duzy.

5 M. Suleyman, M. Bhaskar, op. ciz., s. 195.

Y Idem, Technofeudalizm. Co zabito kapitalizm?, Sieradz 2024.

15 Ibidem, s. 147. Czytamy jeszcze: ,Amerykariska klasa robotnicza musiala si¢ zmierzy¢
zwyzyskiem oraz ubozeniem bedacymi wynikiem braku inwestycji i wysysaniem sit zyciowych
z przemystowego serca kraju przez zaktady produkcyjne w Azji i stabo rozwinigte panistwa
globalnego Potudnia. Z kolei w przechodzacych szybka industrializacje chiriskich miastach na



,Osobliwos¢”, ,nadchodzqca fala”i ,rewolucja prawdziwa”...

spowodowal zubozenie chiriskich robotnikéw, za$ przeniesienie produkgji
do Azji ograniczyto dostep do pracy robotnikéw amerykariskich. Nie tylko
zreszty ich. Inwestowanie w pokazany powyzej zestaw aktywéw podniést ceny
nieruchomosci zaréwno w Chinach, jak i w Ameryce. W Europie zreszta tez.
Mechanizm éw doprowadzit do faktycznego biednienia wielkich grup ludz-
kich. Byt to jednak dopiero poczatek negatywnych zdarzeri. Zadecydowat
o tym kryzys 2008 roku oraz decyzje dotyczace sposobéw ochrony sektora
bankowego. Ogromna ilo$¢ ,,wydrukowanego pieniadza” uratowata system
przed bankructwem, jednoczesnie jednak stworzyla nowe realia ekonomiczne,
wzmocnita niedobre trendy. Nie chodzito tylko o inflacje.

Otéz na skutek owego nadmiaru pieniadza w systemie bardziej optacal-
nym stalo si¢ inwestowanie wedlug nowego stylu. Inwestowanie w pieniadz
elektroniczny. Dwa imperia, USA i Chiny tocza juz od dawna skryta walke
o nowe tereny podboju. Ich nowa jakoscig jest to, iz kolonie, ktére zaktadaja,
maja form¢ maszyny wirtualnej. Jej skutki wirtualne jednak nie sa. Moga
stworzy¢ nowy feudalny porzadek. Pisze Varoufakis: ,,Jedno jest pewne. Postep
technologiczny bedzie tylko wzmacniat pozycje kapitatu w chmurze. Wyko-
rzystujac technologi¢ wielkoskalowych i wszechstronnych drukarek 3D oraz
zarzadzanych przez sztuczng inteligencj¢ robotéw przemystowych, kapitat
w chmurze zepchnie na margines tradycyjne konglomeraty kapitalistyczne,
ktérych przewaga konkurencyjna thkwi w korzysci skali”'¢.

Mechanizm, o ktérym pisz¢, ma jeszcze jeden mozliwy tryb realizacji oraz
funkcjonowania. Mam na mysli przeniesienie wielu form wymiany ustug, inwe-
stycji kapitatowych, form rozrywki i spedzania wolnego czasu, a przede wszyst-
kim pracy — do wirtualnej chmury. I tu wlasnie jest miejsce na nowy rodzaj
niewoli, podobnej do sytuacji chtopa pariszczyznianego. Zjawisko dotyczy
zwlaszcza mtodych. Ot6z wszystko, co robig w chmurze, zwlaszcza w mediach
spoleczno$ciowych, jest natychmiast waloryzowane w podwéjnym wymiarze:
relacji migdzyludzkich oraz — finansowym. Ten pierwszy jest oczywisty. Nowe
media wymusity poprzez réznego rodzaju manipulacje i naciski potrzebg
(z czasem konieczno$¢) bycia nieustannie aktywnym. W tej przestrzeni sprze-
dajemy czgsto najlepsze nasze pomysly, dziatania, efekty prawdziwie twérczego
zaangazowania. Robimy to, poswigcajac ogrom prywatnego czasu i mndstwo
sit psychicznych. Catkowicie za darmo. Ten drugi jest przestrzenia czystego

wybrzezu robotnicy cierpieli wyzysk plynacy z przeinwestowania [...]. Rézne oblicza n¢dzy,
ten sam proces globalnego recyklingu (s. 148).
16 Thidem, s. 173.
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wyzysku. Nasz wysitek jest bowiem tylko czgsciowo spozytkowany dla naszych
celéw i potrzeb. W wigkszo$ci finansujemy cele innych. Zwlaszcza whascicieli
wielkich platform oraz tych, ktérzy skomercjalizowali swoje zaangazowanie
w tego typu dziatalnosci. Ich aplikacje pozwalaja przewidywaé i modyfikowaé
zachowania uzytkownikéw platform w celu maksymalizacji zysku korporacji
technologicznych.

Zagrozenie informatyczng inwigilacjg i manipulacja

W podobnym duchu pisata Shoshana Zuboff. Jej analizy odnosza si¢ do
sposobu zawlaszczania przez wielkie korporacje informatyczne nie tylko tre-
$ci wytwarzanych przez klientéw GAFAM, lecz takze do form pozyskiwania
nienaleznych informacji o nas samych i wykorzystywania ich w celach mar-
ketingowych. Co wigcej, owe dzialania mialy, majg po dzi§ dzien, charakter
manipulacyjny i inwigilacyjny, zostaly w ten sposéb przez twércéw informa-
tycznego rynku zaprojektowane. Ich wynalazki pozwalajg przewidywac i mo-
dyfikowa¢ zachowania ludzi, zawtaszczaé wigc ich czas nie tylko tu i teraz, lecz
takze w przysztosci. Wiaze si¢ takze z wyrafinowana, ukryta, forma nadzoru.
To, co czytamy i co ogladamy, jest coraz czgéciej wynikiem nie tyle naszego
$wiadomego wyboru, ile skutecznym sposobem filtrowania informacji pod
katem stworzonego przez moduly $ledzace — a obecnie réwniez Al — profilu
konsumenta. Czytamy: ,,co$ takiego jak niewinna aplikacja wlasciwie nie istnie-
jes jesli nie $ledzi cig teraz, moze to zrobi¢ w nastgpnym tygodniu lub miesigcu.
[...] [N]awet najbardziej niewinnie wygladajace aplikacje, takie jak informacje
o pogodzie, latarka [...] sa »zainfekowane« dziesigtkami programéw sledzacych
podporzadkowanych coraz bardziej dziwacznym, agresywnym i nieczytelnym
taktykom — wszystko po to, by zbiera¢ ogromne ilosci nadwyzki behawioralnej,
ostatecznie zasilajacej reklame ukierunkowang”"’.

Podobne przekonania przedstawia Madhumita Murgia. Powotujac si¢ na
ksiazke N. Couldry’ego i U.A. Mejiasa pt. Koszty potgczenia, pisze o nowej formie
kolonializmu; jest nim ,kolonializm danych”, a przedmiotem kolonialnego zaboru
okazuje si¢ by¢ dzisiaj ludzkie zycie, ,.konwertowane na nieprzerwane strumienie

17S. Zuboft, op. cit. (Wiek kapitalizmu inwigilacji), s. 194. Autorka ,nadwyzka behawioralng”
nazywa nieustrukturyzowane sygnaly towarzyszace kazdemu dziataniu online, z ktérych mozna
konstruowa¢ szczegétowe informacje o kazdym uzytkowniku, wraz z jego myslami, uczuciami
i zainteresowaniami (s. 100). Byly one wykorzystywane do uczenia si¢ Al (poczatkowo
wyszukiwarki Google) w celu polepszenia jakosci ustug a nastgpnie do tworzenia reklam
dopasowanych do sprofilowanych w ten sposéb uzytkownikéw (s. 109 i n.).
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informacji’; ich ekstrakcja ze spoteczeristwa ,,jest niczym innym jak nows forma
grabiezy i ucisku”'®. Moze by¢ takze narz¢dziem mordu i przemocy™.

Autorzy science-fiction, opisujacy fenomen Al, sa przekonani, ze zmieni ona
w spos6b rudymentarny techniki funkcjonowania calej cywilizacji. W kulturze
masowej ma to swoja nazwe. Pochodzi z ksiazki Neala Stephensona pt. Zamiec.
W przestrzeni fabularnej powiesci pojawia si¢ bowiem koncepcja alternatywne-
go wirtualnego §wiata jako réwnoprawnej rzeczywistoéci, w ktérej bohaterowie
spedzaja coraz wigeej czasu. Obszar 6w nazywa si¢ Metawersum i jest niezwykle
bliski twércy Facebooka, Markowi Zuckerbergowi®. Jego pragnienia, podob-
nie zreszty jak pragnienia innych whascicieli wielkich firm informatycznych,
ksztattuja $wiat — nasz $wiat. Sprawiaja rowniez, ze zostajemy oddani na pastwe
niezgodnych z etyka dziatari manipulacyjnych i inwigilacyjnych. Ma to réwniez
wplyw nie tylko na to, co kupujemy, lecz takze na to, jakich dokonujemy wy-
boréw natury politycznej. Kolejng wazna ksiazka demaskujaca 6w mechanizm
jest Dyktatura danych Brittany Kaiser. Pisarka nieprzypadkowo opatrzyta tytul
kilkoma dopiskami. Na przyktad takim: , Wiedza, co kupujesz. Wiedza, kim
sa twoi znajomi. Wiedza, jak toba manipulowac”.

Autorka bierze na siebie rol¢ demaskatorki. Ujawnia, w jaki spos6b firma,
w ktorej si¢ zatrudnita, stata si¢ czgscia swoistego spisku i jednoczesnie swiatowe;j
afery. Chodzi oczywiscie o Cambridge Analityca i o proceder zbierania danych
o obywatelach USA po to, by je wykorzysta¢ do sterowania politycznymi wy-
borami tych ludzi. B¢dac demokratka, osobg zaangazowana w réznorodne dzia-
tania prospoleczne, przeszta na drugg strong i — zaptacita za to ogromna cene.
Stata si¢ réwnocze$nie sygnalistka — pokazata, w jaki sposéb firmy GAFAM
niszcza demokracje i poglebiaja nasza niewolniczg czasami zalezno$¢ od Inter-

'8 M. Murgia, op. cit. (W cieniu Al. Jak sztuczna inteligencja ingeruje w naszge zycie?), s. 17.

1 Autorka ksiazki przedstawia m.in. przypadek jemenskiego inzyniera; czlonkowie jego rodziny
zgingli w ataku rakietowym, gdy rozmawiali z przedstawicielami Al-Kaidy, protestujac
wezesniej przeciwko metodom stosowanym przez cztonkéw owego ugrupowania. System
naprowadzania dronéw bl¢dnie zatozyl, ze sa oni réwniez czlonkami Al-Kaidy i rozpoczat
atak (op. cit., rozdziat Al poza kontrolg, s. 321-322). Innym przyktadem wyradzania si¢
Al w forme inwigilacji i religijnej oraz politycznej przemocy jest chiriski ,system jednej
karty”, cynicznie nazwanym ,,systemem zaufania spotecznego”. taczy on bazy agregowania
danych obywateli i policyjne bazy danych. Szczegélnie skrajne formy inwigilacja przybrata
w Sinciangu, w ktérym mieszkaja Ujgurzy — mniejszo$¢ etniczna (op. cit., rozdziat Tiwoja
prayszlosé, s. 329-339).

2 Por. N. Stephenson, Zamieé, Warszawa 2007. Firma, do ktérej nalezy Facebook, nosi nazwe
Meta Platforms Inc. i odzwierciedla cele strategiczne korporacji; odnosza si¢ one do stworzenia
i rozwoju metaverse, czyli wirtualnego $wiata polaczonego technologiami VR i AR.

U Eadem, Dyktatura danych. Pogycja obowigzkowa dla kazdego swiadomego uzytkownika internetu.
Warszawa 2020.
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netu. Pisze: ,,Problem byl powazniejszy niz sama Cambridge Analytica — tkwit
w big data. Facebook umozliwil firmom w rodzaju CA zbieranie informacji
o miliardach ludzi, a firmy te bez skrgpowania sprzedawaly je kazdemu, kto
zechcial za nie zaptacié, i same je naduzywaly, bez czyjejkolwiek wiedzy o tym,
co zostato z nimi zrobione i jak. Wszystko to dzialo si¢ od poczatku naszego
cyfrowego zycia, za naszymi plecami i bez rzadowego nadzoru™*.

Sztuczna inteligencja w edukacji

Nie wyglada to dobrze, prawda? A w szkole? Ksiazek i artykutéw przestrze-
gajacych przed cyfrowym oglupieniem i stawiajacych ponure diagnozy pojawito
si¢ wiele?. Sa one wyrazem wielkiego niepokoju, ktdéry wynika z licznych analiz
skutkéw bezkrytycznego korzystania z mediéw cyfrowych, zwlaszcza ze smartfo-
néw. Mamy juz nie tyle ,,cyfrowych tubylcéw”, ile ,,cyfrowych zombies”. Ludzi
pos$wigcajacych ogrom wolnego czasu na zanurzanie si¢ w wirtualnym $wiecie
gier, tik-tokéw, Instagraméw i innych aplikacji spotecznosciowych. Naukowcy
bija na alarm, poniewaz zakres niebezpiecznych zmian w mézgach dzieci staje
si¢ zagrozeniem zaréwno psychologicznym, jak i spotecznym oraz medycznym.
Gdy analizujemy wyniki badani, dowiadujemy si¢ np., ze 91,5% internautéw
w wieku 7-14 lat przynajmniej raz dziennie potaczylo si¢ z Internetem i spe-
dzito tu az 4 godziny 29 minut. Poza tym pte¢ nie réznicuje wyboru urzadzenia
czy ilosci czasu spedzanego w Internecie — zaréwno chlopcy, jak i dziewczynki
czgsciej siegaja po urzadzenia mobilne i z nich korzystajg najdtuzej*’. Sztuczna
inteligencja rzadzi ich zyciem i skfonni jesteSmy przyzna¢, ze ten rodzaj wptywu
jest coraz bardziej niebezpieczny.

O innych, réwnie niedobrych, tendencjach zwigzanych z tzw. ,informaty-
zacjg szkoly, pisze Sylwia Czubkowska. Podkresla, ze ,,[w] duzej mierze celem
2 Thidem, s. 404.

» M. Spitzer Cyfrowa demencja. W jaki sposéb pozbawiamy rozumu siebie i swoje dzieci, Stupsk
2013, M. Majewska, Dziecko na cyfrowym odwyku. Jak bez krzyku oderwaé dziecko od komputera
i smartfona, Bielsko-Biata 2022, Yalda T. Uhls, Cyfrow: rodzice. Dzieci w sieci. Jak byé czujnym,
a nie przeczulonym, Warszawa 2016, Jean M. Tweng, iGen. Dlaczego dzieciaki dorastajgce w sieci
sq mniej zbuntowane, bardziej tolerancyjne, mniej szczesliwe — i zupetnie nieprzygotowane do
dorostosci..., Sopot 2019, N. Carr, Plytki umyst. Jak internet wplywa na nasz mézg, Gliwice
2012, A. Hansen, Wyloguj swdj mdzg. Jak zadbac o swdj mézg w dobie nowych technologii,
Krakéw 2021, M. Marcela, Z. Czechowska, Jak nie zgubic¢ dziecka w sieci. Rozwdj, edukacja
i bezpieczeristwo w cyfrowym swiecie, Warszawa 2021.

% Por.: M. Bigaj, K. Ciesiotkiewicz, K. Mikulski, A. Miotk, J. Przewlocka, M. Rosa, A. Zateska,

Internet dzieci. Raport z monitoringu obecnosci dzieci i milodziezy w Internecie, Warszawa 2025,
s. 30, 31.
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wszystkich bigtechowych inwestycji w edukacje jest ksztaltowanie wizerunku.
Sa to inwestycje w przysztos¢, w budowanie marki, reputaciji i relacji, w wycho-
wanie zaréwno kolejnych klientéw, jak i ewentualnych pracownikéw. Podobne
mechanizmy znajduja zastosowanie wszgdzie. Nawet w bogatych paristwach,
z dobrze dofinansowang powszechng edukacja’.

Czekaja nas wige bardzo glebokie zmiany w niezwykle krétkim czasie.
Owe fakty nie oming réwniez szkoly. Nie pozostawia obojetnymi najmtodszych
pokolent — z jednej strony w duzej mierze poddanych opresji manipulacyjne;j
calego przemystu T1, z drugiej za$ zmuszonych do nadazania za owa hiperrewo-
lucja i do jej kontroli. Moze si¢ okaza¢, ze miejscem kluczowym do rozumienia
nadchodzacych zagrozen, by je niwelowa¢ oraz trenowa¢ narzedzia intelektualne
i technologiczne, mie¢ réwniez wplyw, stanie si¢ wlasnie szkota. Ona tez bedzie
miejscem, w ktérym miodzi ludzie poznaja naturg wyjatkowych szans wiazacych
si¢ z rozwojem technologii informatycznych, a zwlaszcza Sztucznej Inteligendji,
niedtugo pewnie tzw. ,,0gdlnej” (AGI), silnej (strong AI)*.

W obliczu pokusy, by catkowicie zabroni¢ dzieciom i mtodziezy korzy-
stania ze smartfonéw na terenie szkoly, profesor Jacek Pyzalski argumentuje:
»Nie zakazywaé. A juz na pewno nie traktowad zakazu jako najwazniejszego
rozwigzania. Nie znam problemu spofecznego, ktéry udaloby si¢ opanowaé
wylacznie prosta metoda prohibicji. [...] Nie warto si¢ decydowa¢ na sam
zakaz, a pomija¢ inne rozwiazania — jak edukacj¢ medialna, przygotowanie
metodyczne nauczycieli. To jest palaca potrzeba dzisiejszych czaséw”?. Z kolei
profesor Bogustaw Sliwerski radzi nie wpada¢ w panike i nie wykonywa¢ dzia-
tari, ktére mtodym pokoleniom utrudnia odnalezienie si¢ w nowych realiach
cywilizacyjno-kulturowych. Zakaz nie jest dobrym pomystem dotyczacym
wzmacniania efektywnosci ksztalcenia, nie wniesie nic nowego; wzmocni pa-
tologie. Podkresla, ze oprécz zmian w mysleniu pedagogicznym, zwiazanym
np. ze skutecznym wprowadzeniem do uczenia idei konstruktywistycznych,
wazne jest oswojenie si¢ z idea cybergogiki — nowego obszaru w naukach pe-
dagogicznych, zajmujacego si¢ skutecznymi formami wychowania i ksztatcenia
w cyberprzestrzeni?®.

» Eadem, op. cit. (Bdg techy...), s. 62 (czytnik Calibre).

% Por.: . Kaplan, Generatywna Al Wizystko, co warto wiedzied, Warszawa 2025.

%7 ]. Pyzalski, Szkota uzycia. Wywiad. Rozmowe przeprowadzita Joanna Ciesla, ,Polityka 2025,
nr 36,s. 13, 15.

2 Por. B. Sliwerski, Szkolne rewolucje, Krakéw 2024, s. 231-238.
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Bez zakonczenia...

Jak widzimy, nagromadzenie negatywnych tendencji zwiazanych z big
techami rodzi pokuse, by rysowaé dos$¢ posgpne scenariusze przysztych zdarzen.
Autor artykutu pragnie podkresli¢, ze nie jest technopesymista, lecz nie moze
to oznaczaé lekkomyslnosci oraz lekcewazenia zjawisk, ktére juz teraz daja si¢
we znaki coraz wigkszej liczbie os6b.

Spéjrzmy jednak na opisywany problem z nieco innej strony. Mustafa Su-
leyman wymienia cztery cechy nadchodzacej fali zmian; polegaja na asymetrii
nowych $rodkéw i ich ogromnej skutecznosci w wymiarze technologicznym
i ekonomicznym, ich niezwykle szybkim rozwoju (hiperewolugji), wszechstron-
nosci oraz coraz wigkszym stopniu autonomii”. Kontrola opisywanych zjawisk,
konieczna i wymagajaca ogromnej przezornosci, staje si¢ niezwykle trudna
i coraz bardziej ryzykowna. Ocenianie owego ryzyka wiaze si¢ z niespotykana
do tej pory kumulacja zmian majacych charakter przetomowy, wielopoziomowy
i réwnoczesny. ,Jeden program sztucznej inteligencji moze napisac tyle tekstu,
ile cata ludzkos¢. [...] Jeden eksperyment z patogenami [...] moze wywola¢
pandemig o globalnych konsekwencjach. Jeden wydajny komputer kwantowy
moze sprawié, ze cala $wiatowg infrastrukture szyfrowania trzeba bedzie wy-
rzuci¢ do kosza™.

Oprécz wielu zagrozeni Al wielu ludziom daje nadziejg. Wsréd nich znaj-
dziemy réwniez tych, ktérzy — jakkolwiek znaja zagrozenia — pokazuja bardzo
interesujace perspektywy rozwoju ludzkiej cywilizacji z jej udziatem. Przywotany
w artykule Manfred Spitzer, badacz bardzo krytycznie nastawiony wobec wielu
aplikacji oraz skutkéw nadmiernego uzywania smartfonéw, do zestawu zagro-
zerr’' dopisuje takze listg mozliwych dziatari mogacych przynies¢ nam wszystkim
korzysci. Autor wymienia wiele dobrych stron optymalizacji dziatari w zakresie
na przyklad medycyny i biologii. Przypomina rolg¢ Al w procesie odkrywania
strukur biatkowych wystepujacych w naturze, zwraca uwage na mozliwosci
biologii syntetycznej w odkrywaniu nowych lekéw. Wskazuje takze na szanse

» Por.: M. Suleyman, M. Bhaskar, op. cit. (Nadchodzgca fala...), s. 165.

30 Thidem, s. 167.

31 S to min.: utrata kontroli nad technologiami i systemami militarnymi, manipulacje
propagandowe, przejecie kontroli nad wieloma dziedzinami aktywnos$ci w Internecie
miodych ludzi, swoisty ,outsorcing” wlasnego myslenia do zaumatyzowanych charbotéw,
a tym samym zanik dyskursywnego myslenia poswiadczonego umiejgtnoscia tworzenia
sproblematyzowanych tekstéw, deepfaki, utrata prywatnoéci, manipulacja poprzez reklame
i aplikacje spofecznosciowe, uzaleznienie psychiczne od mass medidw itd. (M. Spitzer, Sztuczna
inteligencja. .., rozdziat 12: AL Ratunek i zagrozenie, s. 265-295).



,Osobliwos¢”, ,nadchodzqca fala”i ,rewolucja prawdziwa”...

zmian w chemii, materialoznawstwie, naukach o klimacie (np. przy$pieszeniu
dziatani zapobiegajacych zmianom klimatycznym czy tez optymalizacji pracy
elektrowni wiatrowych i zalesianiu pustyn), wezesnym wykrywaniu trzgsient
ziemi. Mozliwosci jest wiele, a ich liczba nieustannie ro$nie®”.

Szczegblnie interesujaco brzmi w tym kontekscie glos Raya Kurzweila.
Ow stynny wynalazca, naukowiec i wizjoner, jego przewidywania co do na-
tury zmian zwigzanych z technologiami informatycznymi w duzej mierze si¢
spetnily, nie ma watpliwosci. ,,Optymizm nie jest jatowa spekulacjg na temat
przysztosci, lecz raczej samospelniajaca si¢ przepowiednia. Wiara w to, ze lepszy
$wiat jest naprawde mozliwy, jest pot¢zng motywacja do cigzkiej pracy nad
jego tworzeniem™. Gléwne tezy jego ksiazki mozemy zaprezentowaé poprzez
wybér tytuléw wybranych rozdzialéw i podrozdziatéw. Sa to np.: ,Zycie staje
si¢ wykladniczo lepsze”, ,Rzeczywisto$¢ jest taka, ze prawie kazdy aspekt zycia
stopniowo si¢ poprawia dzigki wyktadniczemu doskonaleniu technologii”,
»Dbajacy o siebie ludzie osiagna predkosé¢ ucieczki dtugowiecznosci okoto
2030 roku”, ,Nastepne trzydziesci lat w zdrowiu i szczgéciu”, ,,Zastosowanie
nanotechnologii w stuzbie zdrowiu i dtugowiecznogci™“.

Kurzweil odnosi si¢ takze np. do problemu rolnictwa i wyzywienia ludz-
kosci, pracy i grozby bezrobocia czy tez biotechnologii. Nanotechnologii oraz
broni jadrowej. Poczatkowe rozdzialy ksiazki dotycza za$ analizy stanu naszej
cywilizagji i jej szans wynikajacych z rozwoju Sztucznej Inteligencji. Sformu-
lowana przez siebie, znang tezg, o wyktadniczym charakterze rozwoju technik
informatycznych autor wzbogaca o dodatkowe szczegdly. S wazne.

Otéz obecnie zyjemy w czwartej epoce, gdy myslimy o stopniu rozwoju
inteligencji. Nominalnie wedtug Kurzweila jest ich sze$¢. W obecnej fazie roz-
wéj mézgu na poziomie biologicznym osiggnat swoje optimum, ale jest jeszcze
co$ dodatkowego: stopient rozwoju technologii. Dzi$ daje ona rezultaty, ktére
w przypadku pewnych zadari przekraczaja mozliwosci naszego rozumienia®.
Dodam, ze test Turinga, tak méwi np. profesor Andrzej Dragan, Sztuczna
Inteligencja zaliczyta w lipcu 2024 r. Kurzweil przewidywal ten fakt na rok
2029%. Docelowym zdarzeniem ma by¢ potaczenie mézgu z komputerem i tzw.
komputronium. Gdy pomyslimy, ze mozliwosci SI rosng w stopniu wykfad-
niczym, przekraczajacym mozliwo$ci naszego pojmowania, samo przejécie na

32 [bidem, rozdziat 12: Al Ratunek i zagrozenie.

3 R. Kurzweil, Osobliwosé coraz blizej. Kiedy potaczymy si¢ z Al Kielce 2024, s. 137.
34 Ibhidem, od s. 128 do s. 283.

3 Thidem, s. 20.

36 Ihidem.
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nowy poziom cywilizacyjno-technologiczny moze uj$¢ naszej uwadze. Nie jest
to dobra informagja. ,,Jesli sztuczna inteligencja bedzie madrzejsza od swoich
ludzkich twércéw, moze w zasadzie znalezé sposéb na obejscie wszelkich
srodkéw ostroznosci, ktdre zostaly wdrozone. Nie ma ogélnej strategii, ktéra
mogtaby to ryzyko definitywnie przezwycigzy¢™.

Jak widzimy, poglady i zamiary autor ksiazki Osobliwos¢ coraz blizej ma
wyraziste. Koriczy ja — co charakterystyczne — rozdziatem pt. Dialog z Kasan-
drg®®. Dysponujac ogromng wiedza na temat realiéw zwiazanych z pracami
nad Sztuczng Inteligencja, jest $wiadom wielu niebezpieczenistw wiazacych si¢
z brakiem kontroli, ktéry tworzy ogromny zestaw niebezpieczenistw dla nas
wszystkich — organizméw biologicznych, majacych swoje ograniczenia poznaw-
cze, intelektualne, mentalne, kulturowe itd. Kasandra (alter ego Kurzweila)
przestrzega: sie¢ neuronowa do 2029 r. bedzie w stanie przewyzszy¢ wszystkie
umiej¢tnosci ludzkie; by zdawaé test Turinga, bedzie musiata staé si¢ mnie;j
inteligentna; na poczatku lat trzydziestych XXI wieku superinteligencja bedzie
czgécia naszego moézgu poprzez polaczenia z chmura; jest to o tyle wazne, o ile
chcemy by¢ ciagle w grze i nie sta¢ si¢ niezdolnymi do dziatan efektywnie
doréwnujacych SI; wéwczas po prostu bedziemy jej czgécia. Nasze mézgi nie
tyle przestang by¢ istotne, ile wejda w nowy tryb relacji, ktére poszerza ludzkie
mozliwoséci poznawcze; dadza mozliwos¢ wspétpracy z nowym narzedziem
przekraczajacym juz dzi$§ nasze umiejgtnosci.

Nasza $wiadomos¢® dotknely rozliczne watpliwosci. Przestalismy nadazaé
za tempem zmian, budza one nasz uzasadniony niepokdj. Potrzeba nam dy-
stansu, rozwagi i wiedzy, by rozumie¢ naturg zachodzacych proceséw, szanse,
ktére z nich wynikaja, ale takze niebezpieczenstwa, poniewaz to one mogg
zadecydowa¢ o bliskiej juz przysztosci naszego $wiata. Byung-Chul Han pisze,
iz znajdujemy si¢ w nowej rzeczywistosci poznawczej; po cichu dokonuje si¢
zmiana paradygmatu. Po zwrocie kopernikarisko-antropologicznym, wynidst on

37 Ihidem, s. 307.

38 Thidem, s. 318-322.

%9 Pragng zaznaczy¢, ze w calym tekscie pojecie $wiadomosci ma charakeer nieledwie potoczny,
poniewaz — postugujac si¢ okresleniem Andrzeja Dragana — nie bardzo wiemy, co ono znaczy.
Por.: A. Dragan, Quo vAldis, Krakéw 2025, s. 234. Dodam jeszcze, ze Stanislas Dehaene
w ksiazce Swiadomos¢ i mézg (Krakéw 2023) podkresla, ze w minionych dwudziestu latach
zagadnienie $wiadomosci ,,wyzbyto si¢ charakteru spekulatywnego, a stato si¢ przedmiotem
pomystowosci eksperymentalnej” (ibidem, s. 18). Daniel Denett z kolei (Swiadomosé, Krakéw
2023) podkresla na ostatnich stronach obszernej ksigzki, iz proba okreslenia, czym jest
$wiadomos¢, przypomina wojng na metafory, stanowi zbidr przyblizen dotyczacy zjawiska
weciaz wymykajacego si¢ jednoznacznym naukowym wyznacznikom.



,Osobliwos¢”, ,nadchodzqca fala”i ,rewolucja prawdziwa”...

cztowieka do autonomicznego wytwércy wiedzy, nastgpuje zwrot dataistyczny.
Cztowiek abdykuje z funkeji producenta wiedzy i oddaje swoja suwerenno$é
danym. Nastepuje kres o§wieceniowego idealizmu i humanizmu na rzecz
efektywnosci obliczeniowej procesoréw*’. Pamigtajmy o tym, przymierzajac
mozliwosci Big Data do humanistycznych szkolnych celéw edukacji. Jedno-
cze$nie nie zapominajmy, ze ,,[k]iedy pytasz o co§ GAI (Generatywng Sztuczna
Inteligencje — M.K.), nie pytasz kogos, pytasz wszystkich. Kiedy GAI podaje
przepis na ciasto owocowe, nie wybiera dania konkretnego szefa kuchni, lecz po-
taczenie receptur wielu kucharzy. Jej odpowiedz, wygodnie wyrazona w jezyku
pytajacego, nie wynika z jej ogromnej wiedzy osobistej, ale z wielowiekowego
do$wiadczenia ludzkosci, odzwierciedlonego w jej bazie danych™!. Brzmi to
wciaz bardzo optymistycznie, prawda?

dr Mariusz Kalandyk jest nauczycielem konsultantem w PZPW
(PCEN) w Rzeszowie i redaktorem naczelnym ,Kwartalnika
Edukacyjnego”. Jest polonistq, wieloletnim nauczycielem

jezyka polskiego w LO (stworzyt autorskq koncepcje klasy
humanistycznej o profilu dziennikarskim).

“ Por. B-Ch. Han, Duch nadziei i inne eseje, Warszawa 2025, rozdz. Od mitu do dataizmu,
s. 73-80.

“1 J. Kaplan, op. cit., [online, dostgp 8.09.25], dostgpny w Internecie: https://helion.pl/eksiazki/
generatywna-ai-jerry-kaplan,e_48tg.htm#epubcfi(/6/16[file_6]!/4/54/1:0).
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Ksztalcenie uczniéw w dobie
sztucznej inteligencji

Wstep

Od kilku lat obserwujemy bardzo szybki rozwdj sztucznej inteligencji
(Al) — programéw wykonujacych czynnosci bedace zazwyczaj domena ludzi,
szczeg6lnie wymagajacych uzycia ludzkiego intelektu (np. rozumienia jezyka
naturalnego, rozpoznawania wzorcow, uczenia si¢ i planowania). W kontekscie
ksztalcenia uczniéw istotny jest fakt, ze w Internecie dostgpne sg (czgsto bez-
platnie) setki aplikacji bazujacych na modelu generatywnej Al (generuja teksty,
obrazy, dZzwigki, animagje, filmy) oraz na duzych modelach jezykowych (rodzaj
generatywnej Al, ale skoncentrowany na tekscie i zrozumieniu jego sensu).

Wspomnie¢ nalezy o najnowszych rozwiazaniach, ktére radykalnie po-
prawiaja jako$¢ efektédw pracy aplikacji Al — o ,,myslacej AI” (np. Gemini 2.0,
Perplexity, OpenAl o1 i DeepSeek) oraz o agentach Al (specjalne rodzaje ,my-
Slacej AI”). ,Myslaca AI” potrafi rozbija¢ skomplikowane zadania na mniejsze
etapy, analizowa¢ je i wybiera¢ optymalne rozwiazania. Nowoczesne modele
Al sa w stanie przetwarza¢ dane w réznych formatach (tekst, obraz, dzwigk).
Uzywaja logicznego rozumowania i dedukgji, aby rozwiazywaé problemy krok
po kroku. Potrafig interpretowad ztozone relacje migdzy danymi, korzystajac
z mechanizméw takich jak grafy wiedzy czy reguly symboliczne. Sa bardziej
elastyczne w radzeniu sobie z zadaniami wymagajacymi abstrakcyjnego myslenia
lub wieloetapowego rozumowania. Z kolei agenci AI moga pelni¢ rolg za-
awansowanych wirtualnych asystentéw, zdolnych do organizowania ztozonych
dziatan, takich jak planowanie wydarzen, zarzadzanie projektami czy interakcja
z ludZzmi w naturalnym jezyku. Tego typu technologie moga usprawni¢ pracg
biurowa oraz obstuge klienta, a nawet zastapi¢ cztowieka we wspomnianych
zastosowaniach. Przykladem jest Manus — system, ktéry wykorzystuje zaséb
wielu subagentéw, z kedrych kazdy specjalizuje si¢ w konkretnych aspektach
realizacji zadania, np. w planowaniu, generowaniu kodu czy wyszukiwaniu in-
formacji. Dzigki tej architekturze potrafi rozktada¢ ztozone zadania na mniejsze
czeéei i efektywnie je realizowaé w sekwencji lub réwnolegle.



Ksztatcenie uczniow w dobie sztucznej inteligencji

Nalezy podkresli¢, ze nawet proste korzystanie z internetowych wyszuki-
warek powigzane jest juz z wykorzystywaniem aplikacji Al. Stosunkowo fatwe

stosowanie tych rozwigzan pozwala uczniom na wykorzystywanie Al do prawie

wszystkich mozliwych zadai wykonywanych w ramach procesu ksztalcenia.

W zwiazku z tym kluczowym wyzwaniem dla edukadji staje si¢ przygotowa-

nie ucznia do zycia w realiach masowego rozwoju technologii juz nie tylko

wspierajacych cztowieka, ale coraz czgéciej zastgpujacej jego aktywnos¢. Uczen

w procesie ksztalcenia, przynajmniej na poziomie szkoty $redniej, powinien wigc

pozna¢ te technologie i mozliwosci ich zastosowania do réznorodnych celéw.

Przyktady bezptatnych (przynajmniej czgsciowo) aplikacji Al do
wykorzystania w edukacji:

1. Wyszukiwanie w Internecie: AndiSearch, Aria, Bing Copilot, Exa.ai,
Leo Brave Al, You.com — wbudowane w przegladarki aplikacje typu

asystent wyszukujacy, podsumowujacy strony, generujacy nowe tresci.

2. Generatory tekstu, w tym odpowiedzi na pytania, eseje, artykuty: po-
wyzsze plus ChatGPT, Claude Free, DeepSearch, Gemini, Perplexity.
3. Narzedzia do analizy tekstu:

Voyant Tools — bezplatne narzedzie do analizy tekstu, ktdre umozliwia
wizualizacj¢ danych tekstowych, analizg czestotliwosci stéw, kolokacji
i trendéw.

NLTK (Natural Language Toolkit) — biblioteka Pythona do przetwa-
rzania jgzyka naturalnego, ktéra moze by¢ wykorzystywana do analizy
tekstu, tokenizacji, lematyzacji i analizy sentymentu.

TextBlob — biblioteka Pythona do przetwarzania tekstu, ktdra oferuje
proste API do typowych zadan NLP, takich jak analiza sentymentu,
klasyfikacja, thumaczenie.

4. Generatory obrazéw:

Canva Al - darmowy generator grafiki Al w serwisie Canva, ktéry
szybko interpretuje i ilustruje opisy tekstowe.

Microsoft Designer — bezplatny generator obrazéw sztucznej inteligen-
¢ji, pozwalajacy tworzy¢ obrazy w kilka sekund.

DALL-E (wersja bezptatna) — model generatywny OpenAl do tworzenia
obrazéw na podstawie opiséw tekstowych.

Leonardo — generator obrazéw w réznych stylach.

Pixlr — darmowy internetowy edytor zdje¢ Al, zawierajacy generator
obrazéw Al i oferujacy edytor wsadowy oraz mozliwosci projektowania
animagji.

WON NOTI M
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5. Narzedzia do transkrypcji i analizy audio:

* Otter.ai (plan bezptatny) — narzedzie do transkrypcji rozméw glo-
sowych, dostgpne na komputerach stacjonarnych oraz urzadzeniach
mobilnych.

* Google Al Studio — darmowe narzedzie do transkrypcji, oferujace
poréwnywalna jako$¢ transkrypcji do ptatnych narzedzi.

* Notta (wersja bezplatna) — platforma transkrypcji i robienia notatek
oparta na sztucznej inteligencji.

6. Inne zestawy — 19 najlepszych narzedzi Al do wykorzystania w procesie
ksztatcenia, https://kripeshadwani.com/best-ai-tools-for-students/.

Konieczno$é — wdrozenie uczniéw do wszechstronnego
wykorzystywania sztucznej inteligencji

W zwiazku z tym, ze umiejetno$é wykorzystywania aplikacji Al do wy-
konywania réznorodnych zadan staje si¢ kompetencja kluczowa, a narzedzia
sztucznej inteligencji stajg si¢ coraz bardziej dostgpne takze dla uczniéw, to
korzystne bytoby stawianie im w ramach zaje¢¢ nastgpujacych zadan (przyktady
mozliwe do zastosowania w szkolnictwie $§rednim):

*  Wykorzystywanie Al do wyszukiwania danych i informacji w Interne-

cie oraz poréwnywanie wynikéw (jako$¢ i kompletno$¢) uzyskanych
w réznych aplikacjach.

e Analiza poréwnawcza tekstow (esejow, streszczen, opiséw — warstwa
merytoryczna i jgzykowa) wygenerowanych przez rézne aplikacje.

*  Weryfikacja poprawnosci ttumaczeri dokonanych przez rézne systemy
ttumaczace.

*  Testowanie efektéw pracy danej aplikacji Al w zaleznosci od zastoso-
wanego promptu (polecenia, pytania — ich formy jezykowej i zakresu
wskazéwek dla Al).

*  Wykorzystanie generatoréw obrazéw do tworzenia wizualizacji regut,
zasad, trendéw, koncepciji i teorii naukowych.

*  Rozpoznawanie wzorcéw i trendéw w zbiorach tekstéw, grafik i nagran.

*  Generowanie analiz zbioréw danych lub informagji.

*  Generowanie prezentagji i infografik.

*  Generowanie grafik i filméw na podstawie opiséw.

* Transkrypcja i analiza tre$ci w nagraniach audio i wideo (np. na

YouTube).



Ksztatcenie uczniow w dobie sztucznej inteligencji

Konsekwencja braku wdrozenia uczniéw do pracy ze sztuczng inteligen-
cja bedzie nie tylko utomnos$¢ kompetencji przydatnych w dalszej edukacji
i w pracy. Czlowiek, ktéry nie bedzie znat mechanizméw funkcjonowania
tej technologii, nie bedzie w stanie odréznié twérczosci cztowieka od prac
wykonanych przez Al nie bedzie rozumial, dlaczego i na jakiej zasadzie efekty
pracy aplikacji Al sg takie, a nie inne, nie bedzie potrafit kontrolowa¢ tego,
co robi sztuczna inteligencja wtedy, gdy szuka on czegokolwiek w Internecie,
gdy robi zakupy w Sieci lub komunikuje si¢ z innymi. Nie bedzie tez potrafit
rozpoznawa¢ zagrozen stwarzanych przez Al ani tym bardziej im przeciwdziataé.

Zapewnienie uczciwo$ci i samodzielnoéci wykonywania
uczniowskich prac

Wprowadzenie sztucznej inteligencji do procesu edukacyjnego wymaga
wypracowania regulacji, ktére z jednej strony umozliwia uczniom korzystanie
z jej potencjatu, a z drugiej zachowaja zasad¢ samodzielnosci wykonywanych
prac. Niewatpliwym obowiazkiem nauczycieli staje si¢ analiza uczniowskich
prac w celu wyodrebnienia tekstéw, ktére powstaly przy uzyciu nieuczciwych
praktyk — naduzywania Al. Na podstawie analizy globalnych do$wiadczen
i rekomendagji ekspertéw kluczowe rozwiazania powinny obejmowa¢:

A. Jasne definicje dopuszczalnego i niedopuszczalnego uzycia Al:

1. Dozwolone zastosowania:

* Wyszukiwanie w Internecie danych i informacji.

* Pomoc w zrozumieniu trudnych koncepcji (np. w wyjasnianiu pojeé,
generowaniu analogii oraz streszczen).

* Tlumaczenia tekstow.

* Transkrypcja materialéw audio-wizualnych.

* Wstepna analiza literatury lub generowanie pomystéw.

* Generowanie grafik traktowanych jako przyktady wykorzystywane np.
w prezentacjach.

2. Zakazane dziatania:

* Generowanie catosci prezentacji lub ich warstwy merytorycznej.

* Generowanie catosci prac lub ich znacznych fragmentéw (nie dotyczy
wyraznie oznaczonych cytatéw tekstéw autorstwa Al).

* Uzywanie Al do rozwiazywania zadari wymagajacych samodzielnego
myslenia (np. esejow, projektéw).
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B. Wymdg transparentnosci i oznaczania tresci generowanych przez Al:

Obowiazkowe ujawnianie: uczniowie powinni wskazywaé, ktére czeéci
pracy powstaly przy uzyciu Al, wraz z opisem narzedzia i sposobu jego
wykorzystania.

Szablony cytowan: wprowadzenie standardéw przypiséw dla tresci
generowanych przez Al

C. Zmiana formy prac i zasad ich oceniania na bardziej odporna na nad-

uzycia z wykorzystaniem Al (w tym stosowanie form tradycyjnych):

Werytikacja wiedzy poprzez dyskusje lub zadania wymagajace zastoso-
wania teorii w konkretnych przypadkach.

Prace pisane w obecnosci nauczyciela oraz testy rozwigzywane w ana-
logicznych warunkach.

Projekty zespotowe i prezentacje: prace oparte na wspétpracy i umiejet-
nosciach migkkich, trudne do zastapienia przez Al, wyrazne oznaczanie
autorstwa poszczegdlnych elementéw projekeu.

Zadania ,otwarte”: tematy niestandardowe, powiazane z aktualnymi
wydarzeniami lub lokalnym kontekstem, co utrudnia generowanie
odpowiedzi przez Al.

Zadania wykonywane na podstawie $cisle okreslonej literatury: prace
powinny by¢ stworzone z wykorzystaniem wytacznie artykuléw i ksigzek
dostgpnych w bazach wymagajacych logowania si¢. Do tych zasobéw
Al nie ma dostepu.

Zadania oparte na doswiadczeniu osobistym, wymagajace lokalnego
kontekstu, wieloetapowe, z dokumentowaniem kazdego etapu, inter-
dyscyplinarne i nieszablonowe.

Podkresli¢ nalezy, ze istnieja narzgdzia Al do wykrywania tresci generowa-
nych przez Al Jednakze dostgpne aplikacje (Copyleaks, GPTZero, Content at
Scale Al Detector, JSA, Originality Al Turnitin, Winston Al, ZeroGPT) maja

co najmniej jedna z czterech wad, ktére w zasadzie wykluczaja ich powszechne

zastosowanie w szkole: wymagaja uiszczania optat; w wersji bezptatnej pozwalaja

na sprawdzenie niewielkiej porcji tekstu; nie gwarantuja pewnosci przypisania

autorstwa systemowi Al; nie zapewniaja ochrony praw autorskich w sytuacji,

gdy sprawdzana praca przesylana jest na serwer poza sie¢ szkolna.

Teoria ,,martwego Internetu”

Wymownym przyktadem wyjasniajacym, dlaczego szkota powinna wdra-

za¢ uczniéw do postugiwania si¢ sztuczng inteligencja, jest kwestia autorstwa



Ksztatcenie uczniow w dobie sztucznej inteligencji

tresci pojawiajacych si¢ w Internecie. W czgsto wykorzystywanych przez
uczniéw mediach spotecznosciowych, sferze dotychczas zdominowanej przez
kreatywno$¢ cztowieka, mozemy obecnie obserwowa¢ zwigkszenie si¢ ruchu
botéw sztucznej inteligencji (zautomatyzowanych programéw komputerowych
nasladujacych ludzkie interakcje) i wzmozenie ich aktywnosci w tworzeniu
tresci, wzrost liczebnosci chatbotéw, pojawienie si¢ agentéw Al oraz znaczny
wzrost ilosci tresci generowanych przez modele sztucznej inteligencji. Ocenia
si¢, ze wigkszo$¢ komentarzy i polubieri w mediach spotecznosciowych pochodzi
od wspomnianych technologii. Coraz czgsciej sztuczna inteligencja realizuje
zautomatyzowane kampanie marketingowe i polityczne, a takze rozsiewa dezin-
formacj¢. Coraz czgsciej w serwisach WWW czlowiek rozmawia z chatbotem.
Ma to na celu sprawniejsze wplywanie na opinie, postawy i zachowania ludzi.
Stuzby specjalne i propagandowe niejednego paristwa prowadza farmy botéw,
ktérych zadaniem jest zautomatyzowane oddziatywanie na spoteczenstwa
innych panstw. Okazalo si¢ takze, ze w mediach spotecznosciowych posty po-
chodzace z kont prowadzonych przez boty zyskuja tysiace wyswietleri, polubien,
komentarzy i cz¢sto podawane s dalej (by¢ moze za sprawa innych botéw).
Algorytmy Facebooka, X, Instagrama, YouTube’a itp. witryn nakierowane sa
na generowanie jak najwickszego zaangazowania uzytkownikéw, zdobywanie
ich uwagi, a takze zwigkszanie ruchu na platformie. Od tego zaleza bowiem
zyski tych platform medialnych, a takze whascicieli kont nastawionych na mo-
netyzacj¢ swojej internetowej aktywnosci.

Algorytmy rekomendacyjne bazujace na modelach sztucznej inteligencji
»odkryly”, ze zaangazowanie i tzw. ,.klikalno$¢” wprost zaleza od publikowania
tresci kontrowersyjnych, sensacyjnych i bulwersujacych. W zwiazku z tym tego
typu tresci coraz czgiciej pojawiajg si¢ zaraz po otwarciu konta przez uzyt-
kownika. Modele sztucznej inteligencji z tatwoscia produkuja dowolne tresci,
takze bazujace na ktamstwie i manipulagji. Z kolei boty tatwo wykorzysta¢ do
komentowania, udostgpniania i lajkowania tychze tresci. W konsekwencji kazdy
uzytkownik mediéw spolecznosciowych coraz czgiciej natrafia na ,,produkcje”
Al takze i t¢ kontrowersyjna, sensacyjna, bulwersujaca i zmanipulowana.

Opisana powyzej rzeczywisto$¢ okreslana jest mianem ,martwego Inter-
netu”. Koncepcja ta sugeruje, ze duza czgé¢ tresci w Internecie, w szczegdlnosci
w mediach spotecznosciowych, nie jest juz tworzona przez ludzi, ale przez boty.
~Martwy internet” to takze przestrzen, w ktérej boty manipulujg algorytmami
wyszukiwarek, tworza falszywe interakeje spoteczne i generuja tresci w celach
komercyjnych lub propagandowych. W tej przestrzeni zacierana jest réznica
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pomiedzy internetowymi produktami ludzi i programéw komputerowych. Prze-
wagg ilosciowa zdobywaja tresci generowane przez modele sztucznej inteligencji.
Rozpowszechnianie tych tresci ma na celu skfanianie odbiorcéw do kupowania
coraz wigkszej ilo$ci rzeczy, do przyjmowania okreslonych pogladéw, a takze do
okreslonych zachowan w trakcie réznorodnych aktéw wyboru. Pamigtajmy, ze
Al moze generowac tresci bez uwzgledniania jakichkolwiek aspektéw etycznych.
Dzi¢ki mozliwosciom w zakresie konfabulowania i manipulowania materiaty
generowane przez Al mogg prezentowaé de facto fikcje. Tego typu tresci moga
zostaé potraktowane przez niezbyt kompetentnych odbiorcéw jako wierny
opis faktédw, wydarzen, proceséw i obiektéw. Tzw. deepfaki moga wptywaé na
ludzkie zachowania, w tym polityczne i konsumenckie.

W takich realiach mtody czlowiek, ktéry nie zna i nie rozumie mechani-
zméw sztucznej inteligencji, narazony jest na wiele zyciowych niebezpieczeristw.
Jezeli uznajemy, ze rola edukacji jest przygotowanie uczniéw do zycia w przy-
sztosci, to juz obecnie nie ulega watpliwosci, ze Zycie i praca w najblizszych
dekadach beda przepetnione sztuczng inteligencja.

dr hab. prof. UMCS Zbigniew Osinski pracuje w Instytucie
Nauk o Kulturze w Katedrze Informacji i Kultury Cyfrowej

UMCS w Lublinie. Prowadzi badania mieszczqce sie w ramach
humanistyki cyfrowej i nauki o informacji. W szczegélnosci
zajmuje sie: bibliometriq, bazami danych naukowych,
mapowaniem oraz wizualizacjq informacji i wiedzy, zasobami

i kompetencjami informacyjnymi, kulturg cyfrowq oraz Dark Web.
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Ernest Nowak

Twierdza tradycji, czyli gry
komputerowe w szkole i potrzeba
zmiany

Duzo méwi si¢ teraz o wprowadzeniu zakazu uzywania smartfonéw
w szkole!. Zakaz ten ma uzdrowié polska szkote i sprawi¢, ze dzieci, ktére maja
dzi$ ogromny problem z koncentracja, stang si¢ uwaznymi i odpowiedzialnymi
stuchaczami, zdolnymi wysiedzie¢ w szkolnych fawkach kilka godzin i niczym
sprawni studenci samodzielnie notowa¢ w swoich kajetach prawdy objawione
przez swoich preceptoréw. Zasadnie sytuacje t¢ sprowadzam do gorzkiej ironii
— jak zwykle bowiem Zrédta problemu szuka si¢ nie tam, gdzie rzeczywiscie lezy,
ale tam, gdzie najlatwiej je dostrzec?. Jesli kto§ myfli, ze odgérnie wprowadzony
zakaz do wszystkich szk6t w Polsce pomoze w procesie uczenia si¢ i nauczania
dzieci to jest, oczywiscie, w bledzie. Szkoly sa rézne i uczniowie w naszym
kraju sa rézni, wigc majg rézne potrzeby, a kolejne dyrektywy Ministerstwa
nie naprawig sytuacji.

Cyfrowy warsztat pracy nauczyciela i jego niedostatki

Nauczyciele réwniez powinni przy tej okazji zrobi¢ rachunek sumienia
i poprawi¢ swoje technologiczne (i techniczne) warsztaty nauczycielskie. Ha-
sto ,,powrotu do normalnosci”, rzucane przez wielu ludzi po pandemii, byty
niezwykle wygodne i chwytne, bo przeciez edukacja w czasach lockdownu nie
byla ,normalna”, a studenci i uczniowie narobili sobie tylko ,zalegtosci”. Nie
mozna uczy¢ si¢ w domu, np. korzystajac z podcastéw czy ebookéw — nawet
przedmiotéw czysto teoretycznych i catkowicie abstrakeyjnych — jak np. histo-

' N. Szostka, Zakaz korzystania z telefondw w szkotach. Czy znikng z plecakéw?, tvn24.pl, heeps://
tvn24.pl/technologia/zakaz-korzystania-z-telefonow-w-szkolach-czy-znikna-z-plecakow-
st8528454, [dostep: 29.06.2025].

2 Kanat: GRUPA DGP INFOR, Krzysztof M. Maj: dzieci uzaleznione od smartfondw?
lenistwo rodzicéw, 1:00-3:00, hteps://www.youtube.com/watch?v=wQWo6jurtT1g, [dostep:
29.06.2025].
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ria. Potrzebna jest do tego sala, jeden jedyny podrecznik i notatka podyktowana
przez nauczyciela. Dlaczego mamy tak duzy problem z samodzielnym daze-
niem dzieci do uczenia si¢ wlasnie za pomoca cyfrowych narzedzi? Co zlego
jest w uczeniu si¢ w domu przy ciekawej rundzie ulubionej gry strategicznej,
dzi¢ki ktérej whasnie poznajemy histori¢ starozytnego Rzymu i calego $wiata
Srédziemnomorskiego??

Swiat zmienia si¢ kazdego dnia i nie mozna wciaz jak mantre glosi¢ potrze-
by powrotu do tego co byto?. Dobrze i§¢ z duchem czasu i korzysta¢ z nowych
metod i srodkéw dydaktycznych, jakie oferuje nam aparatura technologiczna.
Dlaczego wielu nauczycieli weiaz uczy, korzystajac wylacznie z jednego pod-
recznika?® Dlaczego nie zachgcaja do samodzielnej lektury i poszukiwania?
Dlaczego preferuja wytacznie metody wykladowe, ktére sa — nie oszukujac
si¢ — po prostu nudne?® Moze warto wyjs¢ z fawki, zza szkolnego biurka i np.
pograé z uczniami w co$, co naprawdg ich ciekawi?” Taka lekcja ma duzo sensu
i moze by¢ o wiele ciekawsza i przede wszystkim zapamigtana przez ucznidéw
niz kolejne zajecia z klasycznymi punktami i przepisywaniem tekstu z tablicy
do zeszytu®.

3 To np. Total War: Rome II. Creative Assembly 2013.

“ E. Rojt, Wszystko si¢ musi zmienic... Zdanie z ,Lamparta” Tomasiego di Lampedusy,
kompromitacje.blogspot.com, https://kompromitacje.blogspot.com/2018/07 /wszystko-
sie-musi-zmienic.html, [dostep: 29.06.2025]. Hasto powrotu do tego, co stare i dobre, jest
stare jak $wiat. Caly czas jako mlody nauczyciel je stysze. ,Kiedys to byly czasy, a teraz to
juz nie ma”. Rodzice czgsto odwoluja si¢ do tego schematu i zrzucaja na karb ,,czaséw” brak
zainteresowan ucznidéw lub ich problemy z nauczaniem. Nie tedy droga.

5 Z. A. Ktakéwna, Jakos i jakosé. Subicktywna kronika wypadkéw przy reformowanin szkoly
(1989-2013), Krakéw 2014, s. 57. Autorka w kontekscie podrecznikéw zaznacza, ze: ,[...]
Trzeba si¢ jednak upewnid, ze nie trwamy przy czyms tylko z powodu sily przyzwyczajenia.
Trzeba si¢ oderwa¢ od ustalonej wizji swego przedmiotu, spojrze¢ kompleksowo na swojg
szkole i postawi¢ zasadnicze pytanie o to, co naprawde daje ona swoim uczniom — ludziom,
ktdrzy przepedzaja z nami czas najwigkszej chfonnosci swego umystu, czas, gdy mozliwosci
ich rozwoju sa ogromne w réznych obszarach — i ze $wiadomoscia, ze czas ten bezpowrotnie
mija, a mozliwosci si¢ zamykaja... zamykaja!”. Dlatego wiasnie dobrze pracowaé z mtodymi
umystami na wielu réznych materiatach i nie ogranicza¢ si¢ tylko do jednego z nich, skoro
do wyboru wspélczesnie mamy naprawde bardzo wiele nie tylko podrecznikéw, ale i stron
internetowych, ksiazek czy innych jeszcze Zrédet, cho¢by wlasnie gier komputerowych.

Por. 1. Kazimierczyk, Nuda szkolna i jej oblicze, [w:] Raporty z badar pedagogicznych, pod red.

K. Heland-Kurzak, K. Pardej, K. Szostakowskiej, Warszawa 2022, s. 99-106.

7 Por. K. Kotuta, Gry cyfrowe a nauczanie jezykéw obeych — préba podsumowania dwudziestu lax
badar i nowe perspektywy, ,Applied Linguistics Papers” 2023, nr 27/3, s. 22-23.

8 Por. E. Nowak, (2024). Projekt cyfrowy jako sposéb na lekture w szkole podstawowej, ,Dydakeyka
Polonistyczna” 2024, nr 19(10), s. 87-88.
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Dobrze bytoby tez skoriczy¢ z absurdalnym podejsciem nauczycieli do gier
komputerowych. Trudno w to uwierzy¢, ale wielu nauczycieli zupetnie serio
podnosi postulat jakoby gry komputerowe wywolywaly u uczniéw agresje i ska-
zywaly mtodych graczy na Sciezke przestgpcza’. Gry jako zjawisko bulwersuja
nauczycieli, ale problemu nie stanowig lektury petne przemocy, zbrodni oraz
przestania, ktére sprowadzi¢ mozna do hasta ,,po trupach do celu” — jak np.
w Hobbicie Tolkiena czy Balladynie Stowackiego. Takie gry oczywiscie szkodza,
ale tradycyjna lektura z tematyka agresji nie stanowi juz zadnego problemu.
Zamiast poleci¢ mlodziezy dobre gry komputerowe, ktére moga ich czegos
nauczy¢, tatwiej jest w catosci je krytykowaé. Z przykroscia nalezy stwierdzi¢,
ze nauczyciele nie postuguja si¢ jezykiem gier komputerowych, poniewaz go
nie znaja:

Gry sa dzi§ w spos6b niewatpliwy olbrzymem. Nadal jednak pozostaja w cieniu, cz¢sto

opatrywane etykietka ,nizszej kultury masowe;j”. [...] Moga i powinny pobudza¢ do

refleksji, gdyz juz wkrétce nieznajomo$é jezyka, jakim przemawiaja do nas gry, stanie si¢

jedna z form analfabetyzmu [sic! — komentarz E. N.]*.

Obce jest im pojecie edukacji immersyjnej, czyli takiej, do ktérej dochodzi
w trakcie np. grania — uczymy si¢ w czasie wolnym, sami z siebie — i to tez jest
nauka. Jej warto$¢ jest taka sama jak ta — w szkolnej fawce. Z zakresu historii
prawie wszystkiego co umiem, nauczylem si¢ sam — dzigki ebookom, podca-
stom, artykulom umieszczonym w PDF-ach w sieci czy filmom edukacyjnym.
Na studiach przeciez nauka wyglada juz znacznie inaczej i profesorowie nie sg
przekaznikami wiedzy, a raczej tylko przewodnikami po jej bogatym s$wiecie.
Nie chodzi przeciez o to, zeby prowadzacy zajecia dat uczniom jedng jedyng
prawde, a raczej o to, by da¢ narzedzia''. Jak bardzo wazniejsza jest wiedza

9 P. Sroczyniski, Katecheta wobec gier komputerowych, ,Perspectiva. Legnickie Studia Teologiczno-
Historyczne” 2006, nr 1, s. 152-156. Autor wskazuje, ze 95% gier zawiera tresci agresywne.
Problem polega jednak na tym, ze w innych tekstach kultury poziom agres;ji tez jest wysoki.
Niepokéj metodologiczny budzi takze doktadne okreslenie procentu gier, ktére zawieraja
przemoc. Czy obliczony tu procent dotyczy¢ ma wszystkich gier dostgpnych na rynku? Wydaje
sig, ze nie.

" A. Pitrus, Olbrzym wychodzi z cienia: gry wideo jako awangarda wspdlczesnej kultury
audiowizualnej, [w:] Olbrzym w cieniu. Gry wideo w kulturze audiowizualnej pod red.
A. Pitrusa, Krakéw 2012, s. IX. Nie bez powodu Pitrus nazywa gry ,awangarda’ — rzeczywiscie,
w duzej mierze to one wytoczyly nowe sposoby rozumienia kultury i przyczynily si¢ do korica
sztucznego rozrézniania i dzielenia kultury na niska czy wysoka. Z dzisiejszej perspekeywy
podzial ten nie ma zadnego znaczenia, poniewaz wigkszo$¢ dobrze zrobionych i wykonanych
gier moze by¢ dzietem sztuki (w sensie estetycznym jak i duchowym).

" Por. K. Pluta, 77K w edukacji wezesnoszkolnej, czyli rola i mozliwosci wykorzystania wybranych
narzedsi cyfrowych w uczeniu si¢ dzieci klas mlodszych, ,Kwartalnik Edukacyjny” 2021, nr
1-2(104-105), s. 37-39.
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o tym, gdzie szuka¢ informacji, z czego korzysta¢ i jak to robi¢ od tej jednost-
kowej, raptem tylko przyczynkowej?

Kazdy z nas powinien zastanowi¢ si¢ nad naszymi lekcjami i ich charak-
terem. Moim postulatem jest przede wszystkim to, aby$my nie bali si¢ i$¢ do
przodu, z duchem czasu i nie zamykali w twierdzy jaka jest tradycja'?. To, ze
kto$ inny tak robi, nie znaczy przeciez, ze i my musimy tak robi¢. Zachgcam
do doskonalenia warsztatu metodycznego i prébowania edukacji imersyjnej —
samodzielnie i razem z uczniami. To wspaniata przygoda kierowa¢ rzymskimi
legionami, zwiedza¢ norskie ruiny, spotyka¢ rycerzy bez glowy czy ratowaé
upadajace krélestwa'?. Na to wszystko powinno by¢ tez miejsce w szkole. No
wlasnie. Dlaczego wigc go nie ma?

Twierdza uprzedzen, czyli dlaczego gier nie moze byé w szkole

W polskiej rzeczywistosci szkolnej obowiazuje jedna, odgérnie ustalona
i narzucona wszystkim nauczycielom i uczniom lista lekcur'®. Idea ta budzi
(stuszny) niepokdj wielu ludzi, gdyz rzeczywiscie wiara w istnienie jakiego$
jednolitego i spéjnego kanonu jest nierealistyczna, tak jak nierealistyczne jest
»obiektywne” nauczanie historii. Uparcie jednak ciagle podnosi si¢ te postulaty
i ciagle prébuje je realizowaé. Oczywista rzecza jest, ze obiektywizm na lekcjach
nie istnieje, co uwidacznia si¢ juz cho¢by w samym doborze lektur czy postaci

12 Doskonale przedstawia to sytuacja z jednego z dowcipéw, ktdry tu przytocze: Mamo, dlaczego
ucinasz gorg i dét migsa na pieczeni? — zapytala raz cérka. Bo tak robita babcia — odparta
mama. Babciu, czemu tak robita$? — drazy dalej dziewczg. Bo tak nauczyta mnie moja mama.

A prababcia, zapytana o powdd obcinania migsa na pieczeni, przypomniata sobie: A, bo

miafam takq malg brytfanng, Smsznieba.pl: Mamo, dlaczego ucinasz gére i dét migsa na pieczen?

— zapytala raz cérka, hitps:/[www.smsznieba.pl/aplikacja-mobilna-sms-z-nieba/dowcip-od-

ksiedza/item/4318-mamo-dlaczego-ucinasz-gore-i-dol-miesa-na-pieczen-zapytala-raz-corka,

[dostep: 29.06.2025]. Powtarzanie tych samych schematéw i rutyn nie ma wigkszego sensu,

jesli jest oderwane od refleksji, a to w edukacji jedna z najwazniejszych rzeczy.

Zob. szerzej: E. Nowak, Aksjologia swiata przedstawionego w grze Skyrim, [w:] Czlowick

a historia. Ludzie i wydarzenia, pod red. B. Cecoty, P. Jasiriskiego, A. Sedereckiej, Piotrkéw

Trybunalski 2022, t. VIIL, s. 234-237. W artykule niniejszym przedstawiam korzysci grania

z perspektywy pedagogiki.

' Por. W. Woch, Jezyk polski w szkole bez kanonu, ,Dydaktyka Polonistyczna” 2024, nr 10(19),
s. 48-49. Autorka pisze, ze ,, Tekst literacki nie spetnia tych zadan, kiedy staje si¢ zamknictym
w kanonie punktem, koniecznym do zrealizowania podczas lekeji jezyka polskiego”. Sa to stowa
oddajace istot¢ blednego podejscia do lekeur, poniewaz taki ,jednostkowy punkt” z historii
literatury niczego uczniowi o kulturze w (minionej) epoce nie powie, poniewaz uczeri nie
bedzie miat go do czego odnie$é. A juz na pewno nie odniesienie go do wspétczesnosci, keérej
na lekcjach w szkole praktycznie nie ma.



Twierdza tradycji, czyli gry komputerowe w szkole i potrzeba zmiany

historycznych, o ktérych mamy méwic. To kolejny zarzut, ktéry wypadatoby
podnies¢ przeciwko fasadowosci w polskiej szkole. Tak jak i konstrukeji tej

listy lekeur.

Postulatem jest przede wszystkim to, aby$my nie
bali sie i§¢é do przodu, z duchem czasu i nie zamykali
w twierdzy jaka jest tradycja. To, ze kto$ inny tak
robi, nie znaczy przeciez, ze i my musimy tak robié.
Zachecam do doskonalenia warsztatu metodyczne-
go i prébowania edukacji imersyjnej — samodzielnie
i razem z uczniami. To wspaniata przygoda kierowaé
rzymskimi legionami, zwiedzaé norskie ruiny,
spotykaé rycerzy bez glowy czy ratowaé upadajgce
krélestwa. Na to wszystko powinno by¢ tez miejsce
w szkole.

Smutne i przerazajace jest to, ze znajduje si¢ na niej wylacznie literatura
i to jeszcze tradycyjnie dzielona na epike, liryke i dramat. Brakuje tu gier
komputerowych, komikséw, ksiazek obrazkowych, innych dziet sztuki, np.
plastycznych, a takze ksiazek narracyjnych, w ktérych czytelnik dokonuje wy-
boru (tzw. ksiazki-gry paragrafowe). Nie ma tych wszystkich sktadnikéw, ktére
razem tworzg obraz kultury wspétczesnej. Nie ma, bo i po co? Wspélczesnosé
w polskiej szkole jest szeroko pomijana, praktycznie nieobecna'®. Prébg rato-
wania tej sytuacji bylo — stuszne w mniemaniu autora — wprowadzenie nowego
przedmiotu szkolnego, czyli historii i terazniejszosci. Niestety, przedmiot zostat
zlikwidowany i od nowego roku szkolnego nie bedzie juz obecny w szkole™®.

15'S. Bortnowski, Konteksty dzieta literackiego. Inspiracje metodyczne dla nauczycieli szkdt srednich,
Warszawa 1991, s. 20 i 238-239.

16 Kanat: Wydawnictwo Biaty Kruk, Diaczego HiT zostat zbanowany? Prof. Roszkowski ujawnia,
www.youtube.com/shorts/NAdfsy6YJhA?embeds_referring_euri=https%3A%2F%2Fwww.
google.com%2Fsearch%3Fclient%3Dopera%26q%3Droszkowski%2Bhit%26sourceid%
3Dopera%26ie%3DUTF-8%260e%3DUTF-8&source_ve_path=MjM4NTE, [dostep:
29.06.2025]. Emanacja tego, jak wyglada debata nad stanem edukacji o wspétezesnosci,
stala si¢ sprawa podrecznika autorstwa Wojciecha Roszkowskiego. Poziom hejtu, jaki dotknat
podrecznik, byt niestychanie duzy, a ostatecznie i tak byt on raczej traktowany jako pomoc,
a nie podstawa w nauczaniu. W wiqkszos’ci szkét nawet go nie uzywano. Z drugiej strony,
rzeczywiscie ma on bardziej charakter eseistyczny, a wigc mocno subiektywny. Po raz kolejny
podnios¢ jednak tg kwesti¢: w naukach humanistycznych nic nie jest ,czysto” obiektywne,
bo nawet dobér tresci nauczania stanowi sam w sobie swego rodzaju narracje. Zob. szerzej:
M. Pedziwiatr, Dewelopedia. Rodzaje narracji w grach komputerowych, ukw.edu.pl, hteps://
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Obowiazywat tylko dwa lata, a to za krétko, by odwréci¢ niekorzystny trend
w edukacji. Uczniowie wigcej wiedza i pamigtaja z epoki starozytnej czy $rednio-
wiecza niz z epoki, w ktdrej obecnie zyja [sic!]. Dobitnym tego $wiadectwem
jest to, ze na liscie lektur nie znajduje si¢ zadna gra komputerowa, tak jakby
kompletnie nie mialy one zadnego znaczenia, a uczniowie preferowali wylacznie
literature. Niestety, lista narzucana jest przez ministerialnych urzednikéw, a nie
przez nauczycieli prakeykéw, ktérzy mogliby zupetnie inaczej skonstruowaé
swoje lekeje jezyka polskiego czy historii.

Polonisci na 0gdt sa Zle nastawieni do gier komputerowych, sami nie graja
i nie znaja rynku gier wideo. W zwiazku z tym nie rozmawiaja o nich z ucznia-
mi, kt6rzy z kolei znajq je znacznie lepiej niz lektury, poznawane przez nich
najczeéciej w formie brykowych streszezen lub krétkich oméwien na YouTubie.
Problem nieczytania lektur to jeszcze inne niepokojace zjawisko, o ktérym tez
wiele mozna powiedzie¢. Prébg poprawy tego stanu rzeczy mogtaby by¢ aktu-
alizacja listy lektur i niesprowadzanie jej wylacznie do kursu z historii literatury.

Krzysztof Koc zwraca uwagg, ze wsp6tczesnosé jest ,niechciana” na lekcjach
polskiego'”. Latwiej jest bowiem nauczycielom méwi¢ np. o romantyzmie,
o ktérym méwig od kilku czy kilkudziesi¢ciu nawet lat, niz poruszaé ztozona
i na 0gél mocno kontrowersyjna tematyke wspélczesnosci. Z drugiej strony,
wielu uczniéw ma swoje osobiste zainteresowania, co pigknie mozna by byto wy-
korzysta¢, zwlaszcza na lekcjach jezyka polskiego. Warto przypomnie, ze ,jezyk
polski” pojawia si¢ tez w przestrzeni cyfrowej, réwniez w grach komputerowych,
ktére posiadajg whasng strukture, narracje, uktad dialogéw i tekstéw, ksiazki,
ktére mozna czytaé w grze czy opisy przedmiotéw i miejsc. Uczniowie, mimo
iz sporo graja, zapytani o prébe charakterystyki gier komputerowych mieliby
z tym zadaniem nie lada problem, poniewaz w wielu przypadkach uslyszeliby
takie pytanie po raz pierwszy w zyciu. W szkole nie omawia si¢ tych tematéw
i w zadnych wypadku gry nie s ,,olbrzymem”, nawigzujac do wezesniej przy-
wotanej ksiazki pod redakcja Andrzeja Pitrusa. W polskiej szkole gry pozostaja
za teatralng kurtyna — wigcej miejsca jest w niej na teatr, a nawet na oper¢ niz
na gry komputerowe czy inne zjawiska wspétczesnosci, jak choéby komiksy.

www.ukw.edu.pl/jednostka/knt-gamedec/archiwum/74111/dewelopedia-rodzaje-narracji-w-
grach, [dostep: 30.06.2025] oraz kanal: K. M. Maj, Obiektywizm nie isinieje, Dla kazdego
co$ przykrego #57, Youtube.com, https://www.youtube.com/watch?v=KeLOmAvr5tU,
00:00-01:35, [dostgp: 30.06.2025].

17 K. Koc, Wipdtczesnos¢ . 2le obecna” w szkole podstawowej, czyli o kryzysie edukacji humanistycznej,
»Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et Linguage Polonae Partinentia” 2019, nr
285, 5. 125. Eadem, Edukacja polonistyczna w czasach zarazy, ,,Paidia i Literatura” 2020, nr
2,s. 15.
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Warto zaznaczy¢, ze nauczyciele jezyka polskiego nie mieliby tez w kwestii
wspdlczesnosci zbyt wiele do powiedzenia. Wielu z nich nie gra w gry, nie czyta
komikséw (ani innych ksigzek — sic!), nie chodzi do muzeéw ani nawet do
kina, co nie czyni z nich zbyt interesujacych rozméwcéw. Wielu nauczycieli,
niestety, powtarza to, czego nauczylo si¢ na studiach polonistycznych 20 czy
30 lat temu, bez zadnej aktualizacji swojej wiedzy. A humanistyka zmienia si¢
kazdego dnia i dobrze dociera¢ do nowych propozycji interpretacji, narracji
czy zalozeri metodologicznych (i metodycznych). Niestety, w tej kwestii na-
uczyciele tez na ogét pozostaja tradycyjni — dominuje u nich zatozenie kultury
postfiguratywnej, w ktdrej to wylacznie starsi ucza mtodszych, a sami nie moga
nauczy¢ si¢ niczego ciekawego od nich. To absurdalne zatozenie, ktére nie
pomaga ani nauczycielom, ani uczniom, a polska szkote zamienia w skansen,
w ktérym czas si¢ zatrzymat'®.

Nie bez powodu cz¢sto nasz system edukacyjny poréwnywany jest do
XIX-wiecznej pruskiej szkoty, ktérej celem byta indoktrynacja ,szkolone-
go” obywatela i przekonanie go, ze stusznie bedzie pdzniej stuzyt paistwu
w wojsku. Z punktu widzenia wspétczesnosci model ten kompletnie si¢ nie
sprawdza, poniewaz nauczyciel od chwili powstania Internetu przestat by¢
jedynym Zrédtem wiedzy. Wielu nauczycieli o tym zapomina, dalej prowadzac
nauczanie encyklopedystyczne, polegajace na tym, aby przekaza¢ jak najwicksza
iloé¢ informacji, a potem odpyta¢ z tego mtodziez'. Zapomina si¢ o tym, ze
istnieje wyszukiwarka internetowa, ktéra w utamek sekundy przyniesie nam

18 M. Pasterski, A.M. Gasior, 13 blgdéw polskiego systemu edukacyjnego, michalpasterski.
pl, https://michalpasterski.pl/2014/04/13-bledow-polskiego-systemu-edukacji/, [dostep:
29.06.2025]. Autorzy wskazuja, ze: ,Dzieci bardzo szybko si¢ ucza, ze ich gléwnym celem
jest zdobywanie dobrych ocen, a nie uczenie si¢ i poznawanie $wiata. Rywalizuja ze swoimi
réwiesnikami i na podstawie ocen poréwnujg si¢ do nich. Ci, ktérzy dostaja gorsze oceny,
czuja si¢ gorsi od innych, co bardzo negatywnie wplywa na ich poczucie wlasnej wartosci
i motywacje”. Taki system szybko zabija ciekawo$¢ §wiata i wywoluje u dzieci niech¢é do
przyjmowania wiedzy szkolnej. O ile w IV klasie dzieci s3 jeszcze bardzo ciekawe $wiata
i jego zlozonej struktury, o tyle w VIII klasie wielu z nich bazuje na stynnej zasadzie ,zakué¢
—zda¢ — zapomnie¢”. W takiej szkole nie moze by¢ miejsca dla nauki dla samego siebie lub
tworczego i picknego odkrywania $wiata.

S. Bortnowski, Konteksty dzieta literackiego. . ., s. 23-24. Autor pisze nastgpujaco: ,,Jak pracowaé
z nowym programem na lekcjach? Pogodzi¢ si¢ z tym, ze nie wyczerpiemy tematu. Zatem
nie historia filozofii, ale kilka wybranych nazwisk, fragmencikéw dziet badz cytatéw, bardzo
mato terminéw. Nie historia sztuki, ale kilka reprodukcji malarskich wybranego twércy.
Nie historia muzyki, ale kilka nagran utworéw muzycznych, nie historia odkry¢ naukowych
w humanistyce i bilans interpretacyjny utworu, lecz kilka wybranych, bardzo krétkich sadéw
o pisarzu, o jego dziele” (s. 23). Istota dobrego nauczania tkwi zatem w prostocie i doborze,
a nie szczeg6towym analizowaniu wszystkiego, co podaje podrecznik.

31



JCZEGO

AT AT
A VV

A\

/

Z WARSZTATU BAD

32

Ernest Nowak

odpowiedZ na niemalze kazde pytanie. Nauczyciel czy ekspert w starciu ze
sztuczng inteligencja w koricu polegnie, poniewaz jako ludzie nie jeste$my
w stanie generowa¢ i przechowywa¢ nieskoriczenie wiele informacji, tym
bardziej szczeg6téw, a sztuczna inteligencja tak wiasnie robi. Nie chodzi wigc
wylacznie o nauke informacji i szczegétéw, a raczej o jej sedno, czyli nauke
umiejetnosci, sposobdw szukania informacji i przede wszystkich ich whasciwego
i celowego wykorzystania.

Cyfrowa aksjologia, czyli dlaczego warto co$ zmienié

Dlaczego w ogéle warto zajmowad si¢ tym tematem? Diagnoza, ktéra
wylania si¢ z tego artykutu jest do$¢ mocno krytyczna dla szkoty. Stusznie,
poniewaz polska szkota nie przystaje do wspétczesnosei i wezesniej czy pdzniej
zmiany beda musialy si¢ i tu wydarzy¢. Dopéki jednak wigkszo$¢ nauczycieli
godzi si¢ na taka szkole i nie chce zmian, dopéty one nie nastapia same. Wiara
w kolejna, wielka odgdérna reforme, ktéra uzdrowi wszystkie problemy szkoty
jest fantazmatem niemozliwym do spetnienia. Szkota, jesli w ogéle moze si¢
zmieni¢, to tylko oddolnie, samorzadowo. Jednak warunkiem sine qua non
jest zaakceptowanie wspotczesnosci i cheé dialogu z nia, a nie zamknigcie si¢
w twierdzy zwanej historig literatury i uczenie o niej dokladnie tak, jak jeszcze
w minionym ustroju. Demokratyzacja spoleczeristwa, rozwéj mass mediéw
i powstanie catkowicie nowego typu kultury cyfrowej na tyle zrewolucjonizo-
waly nasze zycie, ze réwniez i szkola powinna si¢ zmieni¢. A jednak z jakichs
przyczyn nie chce tego zrobié. Szkota ,zapetlila si¢” w rutynie i z sobie tylko
wiadomych przyczyn nie chee przestad jej uparcie broni¢. Stanistaw Bortnowski
zadaje stuszne pytanie:

Czy bedzie inaczej? Watpie, gdyz bezwlad metodyczny jest silniejszy od dobrej woli

polonistycznej, stad przestgpstwa przeciwko ksztalceniu mowy uczniowskiej maja cechy

przestepstw ustawicznych. Z tego powodu prosze o przedrukowanie tego felietonu w 2025

roku. Bedzie na pewno aktualny!®

Gdyby te stowa odnies¢ do calej szkoly, réwniez bytyby one aktualne.
Bortnowski wspomina o jezyku polskim i o problemach z jego nauczaniem.
Trzydziesci lat pézniej stowa te sa w pelni zgodne z rzeczywistoscia, a mozna
nawet powiedzieé, ze probleméw jest znacznie wigcej niz tylko te, o ktérych
wspomina autor. To zaledwie niewielki ich wycinek, ktéry jednak pokazuje

20°S. Bortnowski, Pélstéwka, pétzdania. .., [w:] Kompetencje szkolnego polonisty. Szkice i artykuty
z metodyki z lat 1994-1996 pod red. B. Chrzastowskiej, Warszawa 1997, s. 205.
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wazng dla nauczycieli rzecz, czyli powinnos¢, jaka jest doskonalenie metodyki
pracy. Réwniez tej cyfrowej, do ktérej stale si¢ tu odnoszg.

A dlaczego jest to tak wazne? Zaakceptowanie wspétczesnosci, whaczenie
gier do podstawy programowej i dialog z nowymi zjawiskami w popkulturze
moglyby przynie$¢ poprawe funkcjonowania calej szkolnej spotecznosci. Przede
wszystkim bowiem idzie o to, aby uczen umiat zy¢ w czasie i przestrzeni, ktéra
go otacza — a wigc — 0 zgrozo! — wspdlczesnosci whasnie. Nie moze by¢ tak, ze
jest ona omawiana ,jesli zdazymy” albo ,wcale”. Doszlismy juz do tak absur-
dalnej sytuacji, w ktérej histori¢ starozytnego Egiptu omawia si¢ z uczniami
kilka razy w ich cyklu nauczania, za$ historii wspdlczesnej czgsto na lekcjach
w szkole $redniej w ogdle nie ma. Komu taka sytuacja ma stuzy¢?

Oby szkota nie byta taka, jak pisze Mikotaj Marcela:

Bierne siedzenie w tawce i stuchanie nauczyciela, bezwolne wykonywanie cigzkiej i czgsto
pozbawionej sensu pracy, brak regulacji czasu pracy i nauki, co skutkuje wielogodzin-
nym odrabianiem zadan przez uczniéw w domu. Ponadto niemozno$¢ wypowiedzenia
relacji nauczyciel — uczen przez tego drugiego. Wielu krytykéw (takze ja) dostrzegato od
zawsze w filmach o zombie przede wszystkim makabryczna metafore relacji pracodawc —
pracownik, ktéra w skrajnej formie przyjmuje posta¢ relacji pan —niewolnik. By¢ moze
jednak z dzisiejszej perspektywy nalezatoby na nig spojrze¢ jako na zainspirowana wladza
sprawowang przez nauczyciela nad uczniem? [podkreslenie — E. N.]?!.

Trzeba zaangazowania i otwartej postawy przede wszystkim jej pracow-
nikéw. Mityczna idea powrotu do ,starych, lepszych czaséw” nie moze by¢
jedyna stuszna i uprawiang przez pedagogdéw w praktyce zawodowej. Przeciwne
zdanie ma Aleksander Nalaskowski, ktéry wlasnie w tym dostrzega rozwiazanie
naszych probleméw edukacyjnych:

[...] Powrét do tego, ,co juz bylo”, moze okaza¢ si¢ istotnym dziataniem nowatorskim.
Odtworzenie zaniechanych tendencji moze by¢ w celach i skutkach niezwykle ptodne.
Przyjmujac odpowiednie proporcje poréwnania, wystarczy wspomnied, jak wielkim od-
kryciem byta u poczatku lat dziewigédziesiatych ubiegltego wicku kuchnia polska, ,,polskie
jadto” czy ,chlopska gastronomia”. Do task wrécit smalec, pierogi i zur. A przeciez zaden
z tych specjaléw nie byl sam w sobie nowy. Ale jako pewna tendencja byta to reakcja na
pojawiajace si¢ gesto restauracje chiniskie, hinduskie czy whoskie?.

Interesujace w tym kontekscie jest przywotanie przyktadéw z gastronomii.
W mojej jednak ocenie nie da si¢ ich przenie$¢ ani poréwnac z edukacja, ktéra
potrzebuje pilnych i glebokich zmian. Takich, ktére stuzylyby catej wspélnocie
skfadajacej si¢ ze wszystkich pracownikéw szkoty, dzieci i ich rodzicéw. Nie

21 M. Marcela, Selekcje. Jak szkota niszczy ludzi, spoleczerstwa i swiat, Krakéw 2021, s. 38 [ebook]
22 A. Nalaskowski, Szkoly jednoplciowe — powrdt do intymnosci ksztatcenia, ,Pedagogika
Christiana” 2013, nr 1(31), s. 176.
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moze by¢ ona traktowana jako ,wi¢zienie” czy tez ,przechowalnia dzieci” ani
tym bardziej jako jej pruski model z wszystkowiedzacym nauczycielem prowa-
dzacym jednostajnym gtosem monolog. To juz dawno si¢ zdezaktualizowato
i potrzebujemy nowych metod pracy, nowych srodkéw dydaktycznych i nowego
stylu bycia nauczycieli, ktérzy moga — i powinni — uczy¢ si¢ réwniez od swo-
ich uczniéw. Dzieci naprawde duzo wiedza i czgsto potrafig nas swoja wiedza
zadziwi¢ i szczerze zainteresowal. Czemu tego nie wykorzystaé i nie zrobi¢ ze
szkoly ,fajnego” miejsca z ludzka twarza nauczyciela, w ktérym przebywanie
bedzie dla dzieci otwarta i angazujaca przygoda?®

Ernest Nowak ukoriczyt studia licencjackie z historii,
specjalnoéé nauczycielska; jest réwniez magistrem filologii
polskiej. Pracuje jako nauczyciel historii oraz jezyka polskiego
w szkole specjalnej (Szkota Specjalna Podstawowa ,,Akademia
Zycia”). Jest groznawca, antropologiem i aksjologiem

kultury popularnej, cztonkiem Polskiego Towarzystwa Gier
Komputerowych i Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego.
Interesuje sie wybranymi elementami arteterapii w pracy

z dzieckiem, kreatywnymi metodami pracy na historii oraz
twérczoécig profesora Andrzeja Nowaka.

3 D. Sterna, Nauczyciel towarzyszem ucznia w uczeniu sig, edunews.pl, https://www.edunews.
pl/system-edukacji/nauczyciele/4864-nauczyciel-towarzyszem-ucznia-w-uczeniu-sie, [dostep:
30.06.2025].
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Ekrany w szkole — czym rézni sie
zakaz od zasad i korzystanie od
przynoszenia?

Bill Gates i Steve Jobs
wychowywali swoje dzieci bez udziatu technologii*

Kiedy w latach 90. XX w. pojawily si¢ pierwsze sieci i telefony komérkowe
mato kto przypuszczal, ze rozwéj nowoczesnych technologii elektronicznych
przybierze globalng skale i bedzie rozwijat si¢ w tak szybkim tempie. Jednak
prawdziwa rewolucja technologiczna byta jeszcze przed nami.

Jej poczatek okresla data 29 czerwca 2007 r., to wtedy pojawit si¢ na
rynku pierwszy iPhon 2G, po tym jak Steve Jobs zaprezentowat go publicznie
9 stycznia 2007 roku. Byto to urzadzenie faczace telefon komérkowy, iPod
z dotykowym ekranem i narz¢dzie do komunikacji internetowe;.

Ogromne przyspieszenie rozwoju w tej dziedzinie stalo si¢ faktem i trwa
do dzis, niosac za soba, jak kazdae wielkie odkrycie, szanse i zagrozenia.

Jaki wplyw to nowe wyzwanie wywarto i jaka rol¢ odgrywa w edukagji?

W szkotach na catym $wiecie pojawily si¢ z jednej strony pozytywne za-
stosowania ekranéw typu iPhon, smartfon czy tablet, a z drugiej zauwazono
jego negatywny wplyw na realizacj¢ podstawowych zadari edukacyjnych. Jak
kazda nowos$¢, zastosowanie ekranéw wzbudzito wielkie zainteresowanie, wrecz
zachwyt i wymagalo wielu badan, eksperymentéw, uczenia si¢ nowych form,
sposobdw pracy, zdobywania nowych doswiadczeri.

Temat ten w wielu krajach byt przedmiotem dyskusji na poziomie szkol-
nym, uniwersyteckim i rzadowym. Widziano pozytywne skutki wykorzysty-
wania ekranéw w szkole, na uczelniach, ale z czasem zauwazono zagrozenia:
psychiczne, fizyczne, spoteczne, duchowe...

Zastanawiano si¢ jak szkota ma sobie poradzi¢ z wyraznymi negatywnymi
skutkami nadmiernego uzywania przez uczniéw telefonéw komérkowych i in-
nych urzadzen elektronicznych na terenie szkoly, podczas lekgji i przerw. Pojawit
si¢ na szeroka skale¢ problem naduzywania smartfonéw, trudnosci uczniéw
w koncentragji na lekcjach i w efekeie czgste obnizenie wynikéw nauczania.
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Jednoczesnie badania przeprowadzane w wielu krajach i przez wiele lat
pokazaty, ze dzieci i miodziez narazone sa na wiele niebezpieczeristw zwigzanych
z korzystaniem z Internetu. Na przykiad zauwazono rosnace problemy z cyber-
przemoca i mowa nienawisci. Pojawily si¢ nowe zjawiska takie jak seksting, gro-
oming, flaming, cyberprostytucja, cyberstalking, trollowanie, patotresci, phubbing. . .
Globalne badania udowodnity, ze niekontrolowane uzywanie ekranéw i Inter-
netu prowadzi do réznych form uzaleznienia od tresci w sieci (np. pornografia,
gry, hazard, zakupy...).

W zwiazku z powyzszym na przestrzeni ostatnich kilkunastu lat, w réznych
krajach na catym $wiecie, wprowadzono ministerialny zakaz korzystania z ekra-
néw (telefon komérkowy, smartfon, iPhon, tablet, smartwatch itp.) w szkole.
Taki zakaz odgdrny jest w Wielkiej Brytanii, Francji, Portugalii, Wloszech,
Gregji, Hiszpanii, Norwegii, Danii, Belgii, Austrii... i Chinach. Parlament
Australii wprowadzit pod koniec 2024 r. przepisy, ktére zakazuja osobom
ponizej 16. roku zycia korzystania z mediéw spotecznosciowych (zaktadania
kont w mediach spoleczno$ciowych). Dotyczy to takich aplikacji jak TikTok,
Instagram, Facebook i YouTube.

W szkotach holenderskich od 1 stycznia 2024 obowiazuje catkowity zakaz
korzystania z telefonéw komérkowych w klasach. Ministerstwo edukacji okre-
§lito je mianem ,rozpraszaczy”, ktére utrudniajg uczniom koncentracjeg i zle
wplywaja na proces uczenia si¢. Uczniowie nie moga juz przynosi¢ do klasy
telefonéw komérkowych, smartwatchéw ani innych podobnych urzadzen.

Wigkszos¢ europejskich krajéw planuje podwyzszenie do 15 lub 16 lat
mozliwosci korzystania z mediéw spotecznosciowych, ktére bardzo negatywnie
wplywaja na mtode pokolenie, co wynika ze specjalistycznych badan przepro-
wadzonych w ostatnich kilkunastu latach. Komisja konstytucyjna Finlandii
orzekla, ze ,korzystanie z telefonéw komérkowych nie jest prawem ucznia,
a wprowadzenie zakazu czy ograniczen w ich uzywaniu podczas zaje¢ lekeyjnych,
jak réwniez poza nimi na terenie szkoly nie narusza konstytugji”.

A jak jest z tym zakazem w polskich szkotach?

Sprawa kluczowa jest odréznienie pojeé zakaz przynoszenia od zakazu ko-
rgystania. Uczniowie telefony przynosi¢ do szkoty moga, cho¢ nie musza. A ko-
rzysta¢? Takze moga, z waznym uzupelnieniem — zgodnie z zasadami opisanymi
w statucie szkoly i tylko wtedy, gdy nauczyciel wyrazi na to zgodg lub uczeri
zglosi nauczycielowi pilng potrzebe skontaktowania si¢ z rodzicami.Trzeba tez
pamigtad, ze w tej drugiej sytuacji chodzi o czas na przerwie lub po lekcjach. Przez
caly czas przebywania ucznia w szkole i na terenie szkolnym odpowiedzialno$¢
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za uczniéw ponosza pracownicy szkoty. Dotyczy to takze prawa nauczyciela do
sprawdzenia czy uczeni dzwoni rzeczywiscie do rodzica, a nie na przyktad do
innego ucznia z pogrézkami o znamionach przemocy lub do osoby poznanej
przez Internet, z ktéra chcee si¢ spotkaé (zagrozenie uwodzenia, pedofilii).

Zagadnienie ,przestrzegania warunkéw wnoszenia i korzystania z tele-
fonéw komérkowych i innych urzadzen elektronicznych na terenie szkoty”
okresla Art. 99 pkt 4) Ustawy Prawo O$wiatowe odnoszacy si¢ do statutu
szkoly i obowiazkéw ucznia, w tym miedzy innymi: 4) przestrzegania warun-
kéw wnoszenia i korzystania z telefonéw komérkowych i innych urzadzen
elektronicznych na terenie szkoly.

Jak to wyglada w praktyce szkolnej?

»Statut powinien regulowad kwestie praw ucznia oraz trybu sktadania skarg
w przypadku ich naruszenia, a takze skutki nieprzestrzegania przez uczniéw
zapiséw statutu” (MEIN 2023). Na przyktad statut ma jasno okresla¢ co ma
zrobi¢ uczen, ktéry ztamat zasady: ma dobrowolnie zdeponowad swéj smartfon
w sekretariacie szkoly, w zaklejonej kopercie, po czym smartfon odbiera rodzic.
Nie ma wtedy zagrozenia w postaci przegladania jego zawartosci przez osoby
trzecie, np. nauczycieli, co stanowitoby naruszenie prawa do prywatnosci i jako
takie jest niezgodne z prawem. Co ciekawe zdarza sig, ze rodzice celowo nie
odbieraja telefonu przez kilka dni, bo dzi¢ki szkole maja w domu mniejszy
problem z dzie¢mi i ich ekranami.

Lata obserwacji i wielu badani przeprowadzonych na calym $wiecie poka-
zujg, ze grupa, ktora trzeba koniecznie wspomoc sg rodzice. Majg oni czgsto
trudnos$¢ w zrozumieniu jakie sa negatywne skutki dostgpu uczniéw do smart-
fonéw na przerwach i lekcjach. Poprzez spotkania i szkolenia dla rodzicéw
zdobywaja oni niezb¢dna wiedz¢ i Swiadomos¢ jak sobie radzi¢ z tym tematem,
ktéry dotyczy bezpieczeristwa i dobra wszystkich stron procesu edukacyjnego,
w tym ich dzieci. W efekcie wszyscy lub zdecydowana wigkszos¢ godzi si¢ na
akceptacje zapiséw statutu szkoly jako wymogu ustawowego opisujacego zasady
(procedury) korzystania z smartfonéw itp. urzadzen w szkole.

Taka procedura, a nie ogélnie uzywane i brzmiace negatywnie stowo zakaz
okresla, ze szkota (grono pedagogiczne i pracownicy) dbajg o zachowywanie
zasad i stosuja si¢ do ustalonych w nich tresci oraz zapisanych konsekwenciji,
gdy uczniowie tych zasad nie przestrzegaja.

Jesli zdarzaja si¢ rodzice ,,oporni”, to wielkie znaczenie ma tu jedno$¢
w dziataniu wszystkich pracownikéw szkoly, a szczegblnie dyrekeji, nauczycieli,
wychowawcéw, pedagoga i psychologa szkolnego oraz... rodzicéw, kedrzy sa
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przekonani, ze ustalone zasady sa dobre i konieczne dla dobra ich dzieci. Pro-
blem lezy cz¢sto po stronie rodzicéw, ktérzy daja zly przyktad swoim dzieciom,
siedzac przed ekranami zbyt wiele godzin dziennie i za mato czasu poswigcajac
swoim dzieciom. Tylko wspdlne i konsekwentne dziatanie przynosi dobre rezul-
taty i daje rado$¢ wszystkim stronom procesu edukacji szkolnej, wychowania
mtodego pokolenia w oparciu o zdrowe relacje i dobre zasady.

Oczywiscie smartfony moga by¢ wykorzystywane w procesie edukacyjnym,
gdy nauczyciel poprosi uczniéw, aby np. na lekcje matematyki przyniesli smart-
fony, aby skorzysta¢ z kalkulatora — wtedy to nauczyciel, a nie uczeri decyduje
o sposobie uzycia na lekcji smartfona.

W wielu szkotach na $wiecie i w Polsce tak to dziata, a efekty takich de-
cyzji sa bardzo pozytywne. Zyskujemy czas na budowanie naturalnych relacji
uczniéw miedzy sobg na przerwach i lekcjach, relacji uczniéw z nauczycielami
oraz prawidlowego rozwoju uczniéw i poprawy wynikéw nauczania.

Warto w tym temacie przypomnie¢ do czego jest powolana szkota, bo
przeciez nie do codziennego zmagania si¢ nauczycieli z uczniami, ktdrzy
przeszkadzajq na lekeji, zajmujac si¢ ekranami — z racji braku , przestrzegania
warunkéw wnoszenia i korzystania z telefonéw komérkowych i innych urzadzen
elektronicznych na terenie szkoly”.

Czesto zdarza sig, ze podczas lekcji uczniowie uniemozliwiaja bezpieczng
nauke zajmujac si¢ smartfonami: robieniem zdjg¢, nagran, wysytaniem SMS,
MMS, pisaniem na portalach spotecznosciowych, nie rzadko czyniac cyber-
przemoc, hejt lub przegladajac np. TikTok, Instagram itp. Trudno jest wtedy
méwic o normalnych, bezpiecznych warunkach do nauki.

Nadrze¢dne cele szkoly to: nauczanie, uczenie, wychowywanie, rozwijanie
intelektualne, odkrywanie i wzmacnianie talentéw, pasji, ksztaltowanie dobrych
nawykéw itp. Brak bezpieczefistwa nauczycieli i uczniéw jest w efekcie nega-
tywnym skutkiem i ma wplyw na prawidtowy rozwéj, realizacj¢ zadan szkoty
oraz wyniki nauczania. Korzystanie z telefonéw musi odbywac¢ si¢ z poszano-
waniem zasad wspélzycia spotecznego, szkolnego — przede wszystkim, jesli
chodzi o prawo do prywatnosci i nienaruszanie wizerunkéw.

Trzeba doda¢, ze dobrg atmosfer¢ w szkole buduja wszyscy, wige wszyscy
powinni stosowac si¢ do zapiséw statutu — co oznacza, ze takze nauczyciele na
przerwach czy lekcjach nie maja zajmowac si¢ swoim ekranem.

Mozna zapytaé czy beda osoby tamiace te zasady? Oczywiscie, ze beda.

Czy z racji tego, ze jest zakaz palenia papieroséw (e-papieroséw) na tere-
nie szkoly niekt6rzy uczniowie nie famia tego zakazu? Czy nie jest podobnie
z alkoholem, narkotykami, dopalaczami...?
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Jednak po pewnym czasie konsekwentnego przestrzegania zasad ich tamanie
staje si¢ coraz rzadsze. Beda robi¢ to jednostki, ktérym trzeba poméc w zmianie
zachowania. Dla wigkszo$ci stosowanie zasad stanie si¢ czyms normalnym i be-
dzie wprowadzane z dobrym skutkiem, przynoszac dobre owoce edukacyjne.

Nadmierne korzystanie ze smartfona z dostgpem do Internetu (np. do
mediéw spoteczno$ciowych) dziata podobnie jak alkohol czy papierosy — do-
starcza dopaminy i uzaleznia mézg, ktéry domaga si¢ coraz wigkszej jej ilosci.

Gdzie wigc majg by¢ smartfony na czas pobytu uczniéw w szkole? Najlepiej
w dobrze zabezpieczonych szafkach szkolnych, bo wiedza psychologiczna méwi,
ze odkladanie ich na czas lekcji w widocznym miejscu (np. pod tablica), dla
uczniéw uzaleznionych od ekranéw stanowi utrudnienie w skupieniu si¢ na
temacie lekcji — widza, mysla, i tesknig za swoimi ,zabawkami” i Internetem.

Jesli w szkole zakaz korzystania dotyczy tylko lekeji, a na przerwach mozna
korzysta¢ z ekranéw z dostgpem do Internetu, to wyniki badan potwierdzaja,
ze skutki takich ustaleri sa negatywne. Po prostu uczen, zaleznie od tego na ile
emocjonalnie i uczuciowo angazowat si¢ w to, co robil na przerwie, wchodzac
na lekcje, potrzebuje mniej lub wigcej czasu na oderwanie mysli od tego co
robit na przerwie i skupienie si¢ na temacie lekeji. Moze to trwa¢ 5-10 minut,
ale czasem cala lekcje, gdyz bedzie w nim pragnienie szybkiego doczekania
przerwy i kontynuacji np. przerwanej gry, ogladanego serialu, udziatu w dyskusji
w mediach spotecznosciowych itp.

Kluczowy zapis prawny, czyli Art. 99. PO opisuje réwniez inne obowiazki
ucznia, ktdre wspieraja zasady ,,przestrzegania warunkéw wnoszenia i korzy-
stania z telefonéw komérkowych i innych urzadzen elektronicznych na terenie
szkoly”, a méwia o wlasciwym zachowaniu podczas zaje¢ edukacyjnych oraz
wlasciwym zachowaniu wobec nauczycieli i innych pracownikéw szkoly oraz
pozostalych uczniéw.

Przy braku przestrzegania zasad i na dodatek braku ww. wlasciwego za-
chowania edukacja szkolna staje si¢ powodem bezradnosci, nerwic, depresji,
wypalenia zawodowego, a nawet samobdjstw.

To jednak nie wszystko, bo aktualnie §wiat musi si¢ zmierzy¢ z oddzialy-
waniem sztucznej inteligencji na nasze codzienne zycie z konieczng refleksja
w jakim kierunku zmierzamy?

Piotr Ozarski jest nauczycielem konsultantem PCEN
w Rzeszowie przy PZPW w Rzeszowie
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Dwujezycznos$é — znak czaséw.
Nauczanie jezyka hiszpanskiego
po angielsku

Streszezenie: Artykul omawia zjawisko dwujezycznosci oraz mozliwo-
$ci wykorzystania jezyka angielskiego jako $rodka do nauczania jgzyka hisz-
pariskiego w oparciu o podejscie CLIL (Content and Language Integrated
Learning). Dwujgzycznos¢ jest tu rozumiana szeroko — nie tylko jako bie-
gla znajomos¢ dwoch jezykow, lecz jako nowoczesny repertuar jezykowy,
w ktérym oba kody wspieraja proces uczenia si¢ i komunikacji. W dobie globalizacji
znajomos¢ jezykéw obeych nabiera szczegdlnego znaczenia: wspiera mobilnosé,
rozwija kompetencje poznawcze i zwigksza konkurencyjnos¢ na rynku pracy.
Jezyk angielski moze petni¢ rolg jezyka pomocniczego, wyjasniajacego strukeury
gramatyczne, a zarazem by¢ pomostem do petniejszego uzycia jezyka hiszpanskiego.
Waznym elementem jest $wiadome przetaczanie si¢ migdzy jezykami, ktére sprzyja
zrozumieniu i stopniowemu rozwijaniu kompetencji w jezyku docelowym.
Stowa kluczowe: CLIL, dwujezycznos¢, angielski, hiszpaniski, nauczanie jezykéw
obcych

Summary: The article explores the concept of bilingualism and its implications
for teaching Spanish through English within the framework of CLIL (Content and
Language Integrated Learning). Bilingualism is presented as a modern linguistic
repertoire rather than mastery of two separate codes. In today’s globalized world,
foreign languages are essential for mobility, cognitive flexibility, intercultural
skills, and employability. In the context of Spanish instruction, English serves
both as a support language and as a bridge toward greater independence in Spa-
nish. Purposeful switching between languages — is highlighted as a key strategy.
It allows students to build understanding in English while gradually producing
more Spanish output.

Key words: CLIL, bilingualism, English, Spanish, teaching foreign languages
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Dwujezyczno$é jest definiowana jako zdolnoé¢ postugiwania si¢ dwoma
jezykami w réznych sytuacjach zycia edukacyjnego i zawodowego. Stanowi
jedno z najwazniejszych zjawisk XXI wieku. W dobie globalizacji oraz inten-
sywnych proceséw wielokulturowosci znajomos¢ wigcej niz jednego jezyka prze-
staje by¢ wytacznie wyjatkowym atutem. Coraz czgsciej staje si¢ kompetencja
konieczng do petnego uczestnictwa w zyciu spotecznym i gospodarczym. Czy
za osob¢ dwujezyczng mozemy uznaé tylko rodzimego uzytkownika danych
jezykéw lub absolwenta studiéw magisterskich? Coraz czgéciej odchodzi si¢
od takiego postrzegania i podkresla si¢ inng mysl — za dwujezyczng mozna
uznac osobg, ktéra wykorzystuje dwa kody jezykowe w zaleznosci od sytuacji
i potrzeb komunikacyjnych, nawet jesli poziom bieglosci w danych jezykach
jest nieréwny'.

Badania wskazuja, ze dwujezycznos$¢ sprzyja rozwojowi elastycznosci po-
znawczej, umiejetnosci przetaczania si¢ migdzy zadaniami?®. Osoby dwujezyczne
wykazujq lepsza zdolnos¢ selekeji informacji i odsuwania bodZcéw nieistot-
nych, co przektada si¢ na wigksza sprawno$¢ w rozwiazywaniu problemdw.
Co istotne, korzysci te sa widoczne nie tylko u dzieci i mlodziezy, lecz réwniez
u 0séb dorostych, u ktérych dwujezycznosé bywa czynnikiem opédzniajacym
procesy starzenia. Ze spolecznego punktu widzenia, dwujgzyczno$é otwiera
na réznorodnos$¢ kulturowa, ksztattuje postawe tolerancji i zrozumienia dla
odmiennych opinii. Osoby biegle postugujace si¢ kilkoma jezykami czgsciej
uczestnicza w wymianach mi¢dzynarodowych, podejmuja studia i pracg poza
granicami kraju oraz buduja sieci kontaktéw w skali globalnej. Dwujgzyczno$é
staje si¢ wiec zaréwno zasobem indywidualnym, jak i kapitatem spotecznym.

Wspétczesny rynek pracy zdecydowanie nagradza osoby wladajace jezyka-
mi obcymi. Globalne korporagje, instytucje badawcze oraz organizacje poza-
rzadowe poszukuja specjalistéw, ktdrzy potrafia efektywnie komunikowa¢ sie
w jezykach obcych, w szczegblnosci w jezyku angielskim, ale takze w jezykach
o rosngcym znaczeniu, takich jak hiszpanski, francuski czy mandarynski. Je-
zyki obce staja si¢ wige nie tylko narzedziem komunikacji, lecz takze srodkiem
zdobywania wiedzy i innowacji, umozliwiajac dostep do literatury naukowej,
nowoczesnych technologii oraz globalnej wymiany zdan.

' C. Baker, Foundations of Bilingual Education and Bilingualism. Multilingual Matters.
s.19, online: https://criancabilingue.wordpress.com/wp-content/uploads/2013/09/colin-
baker-foundations-of-bilingual-education-and-bilingualism-bilingual-education-and-
bilingualism-27-2001.pdf, dostgp: 05.09.2025.

* E. Bialystok, Reshaping the Mind: The Benefits of Bilingualism. Canadian Journal of Experimental
Psychology, 65(4).
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W edukacji szkolnej i akademickiej coraz wigksza popularnosé zyskuja
programy dwujezyczne oraz zintegrowane nauczanie przedmiotowo-j¢zykowe
(CLIL). Pozwalajg one taczy¢ tresci merytoryczne z ksztatceniem kompetendji
jezykowych, dzigki czemu uczniowie rozwijaja zaréwno wiedzg specjalistyczna,
jak i umiejgtno$¢ postugiwania si¢ jezykiem obcym w autentycznych sytuacjach
komunikacyjnych. Tego rodzaju edukacja przygotowuje mtodych ludzi do stu-
diowania za granica, uczestnictwa w migdzynarodowych projektach badawczych
czy pracy w §rodowisku wielokulturowym i wielojezycznym.

Rola jezykéw obeych nie ogranicza si¢ do funkgji instrumentalnej. Zna-
jomo$¢ jezykéw otwiera dostep do dziedzictwa literackiego, artystycznego
i historycznego réznych krajéw, umozliwia glebsze zrozumienie ich systeméw
wartosci i sposobéw myslenia. W tym sensie jezyki obce petnig funkeje pomostu
miedzy kulturami, sprzyjaja dialogowi i wzajemnemu szacunkowi. W kontek-
$cie nasilajacych si¢ migracji oraz wspétczesnych napieé politycznych kompe-
tencje jezykowe i migdzykulturowe staja si¢ szczegdlnie istotne dla budowania
pokojowych relagji.

Mimo licznych korzysci rozwéj dwujezycznosci napotyka na wyzwania.
W wielu systemach edukacyjnych wciaz dominuje tradycyjne podejscie do
nauczania j¢zykéw, koncentrujace si¢ na gramatyce i ttumaczeniu, a nie na
praktycznych kompetencjach komunikacyjnych. Ponadto nieréwnosci spotecz-
ne mogg ogranicza¢ dostgp do wysokiej jakosci edukagji jezykowej, co tylko
poglebia réznice. Nie mozna zapominaé o inwestycjach w nowoczesne metody
dydaktyczne oraz o upowszechnianiu idei edukacji wielojezycznej jako prawa,
a nie przywileju.

Korzysci plynace z nauczania przedmiotéw po angielsku
(CLIL i EMI)

Wspélczesna edukacja podlega dynamicznym przemianom wynikajacym
z proceséw globalizacji i cyfryzacji. Jednym z kluczowych zjawisk wplywajacych
na systemy szkolne i uniwersyteckie jest wzrost znaczenia jezyka angielskiego
jako lingua franca biznesu i komunikacji mi¢dzynarodowej. W konsekwencji
coraz wigksza popularno$¢ zyskuja programy edukacyjne, w ktérych angielski
pelni role jezyka wyktadowego, zaréwno na poziomie szkolnym, jak i aka-

3 D. Coyle, P. Hood, D. Marsh, CLIL: Content and Language Integrated Learning.
Cambridge University Press, online: https://assets.cambridge.org/97805211/30219/
excerpt/9780521130219_excerpt.pdf, dostep: 12.09.2025.
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demickim. Nauczanie przedmiotéw po angielsku okreslane bywa mianem
English-Medium Instruction (EMI) lub — w szerszym ujeciu — zintegrowanym
nauczaniem przedmiotowo-jgzykowym (CLIL)*. Znajomo$¢ j¢zyka angiel-
skiego w aspektach nauczania akademickiego otwiera droge do uczestnictwa
w wymianach mi¢dzynarodowych, programach stypendialnych i projektach
badawczych. Raport OECD wskazuje, ze kompetencje jezykowe stanowig jeden
z kluczowych czynnikéw mobilnosci edukacyjnej i zawodowe;’.

Wprowadzenie jezyka angielskiego jako narzedzia dydaktycznego po-
zwala na dost¢p do niezmierzonych zasobéw materiatéw edukacyjnych,
w tym podrecznikéw, artykutéw naukowych, filméw czy platform e-lear-
ningowych. Nauczyciele moga korzysta¢ z licznych Zrédet internetowych
oraz programéw mi¢dzynarodowych, co zwigksza réznorodnosé¢ metod
i form pracy. Badania wykazuja, ze uczniowie bioracy udzial w zajeciach CLIL
deklaruja wyzszy poziom motywacji do poszerzania swojej wiedzy oraz poczucie
uczestnictwa w czyms§ warto$ciowym i nowoczesnym®.

Klasy dwujezyczne w polskim systemie edukacji

Dwujezycznosé w polskim systemie edukgji jestzjawiskiem, ktére od kilku lat sys-
tematycznie zyskuje na znaczeniu. Wraz z intensyfikacja proceséw globalizacyjnych
i rosnacym zainteresowaniem obywateli mobilnoscig edukacyjng i zawodowa
szkoly dwujezyczne oraz klasy o profilu dwujezycznym staly si¢ coraz bardziej
powszechnym sposobem na rozwdj, zaréwno w duzych miastach, jak i mniej-
szych osrodkach.

Podstawe funkcjonowania klas dwujezycznych w Polsce stanowi Ustawa
z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie o$wiaty’ oraz akty wykonawcze Ministra
Edukacji. Zgodnie z obowigzujacymi przepisami, szkota publiczna moze two-
rzy¢ oddzialy dwujezyczne, w ktérych proces ksztalcenia odbywa si¢ w dwéch
jezykach: jezyku polskim oraz jezyku obcym nowozytnym.

Tworzenie klasy dwujezycznej wymaga spetnienia okreslonych warun-

British Council. CLIL: A lesson framework. TeachingEnglish, online: https://www.
teachingenglish.org.uk/professional-development/teachers/knowing-subject/articles/clil-
lesson-framework, dostep: 5.09.2025.

> OECD, Languages in the 21st Century Economy, Paris 2020, s. 15-18, online: https://
www.oecd.org/content/dam/oecd/en/publications/reports/2020/11/what-students-learn-
matters_555a22ec/d86d4d9a-en.pdf, dostep: 7.09.2025.

U. Dalton-Pufler, Content and Language Integrated Learning: From Practice to Principles,
Cambridge 2011, s.98-101.

Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie o$wiaty (Dz.U. 1991 nr 95 poz. 425 z pézn.

zm.).
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kéw kadrowych i programowych. Nauczyciele musza posiada¢ kompetencje
jezykowe na poziomie co najmniej C1 wedtug Europejskiego Systemu Opisu
Ksztalcenia Jezykowego (ESOK])?, a program nauczania powinien przewidywaé
realizacj¢ czgéci przedmiotéw w jezyku obeym. Najezgsciej do tej grupy zalicza
si¢ geografie, historig, biologi¢ czy matematyke. Ostateczny wybdr zalezy od
mozliwosci danej szkoly i dostgpnosci kadry dydaktycznej. W przypadku szkét
podstawowych klasy dwujezyczne moga by¢ tworzone poczawszy od siddmej
klasy, natomiast w szkotach ponadpodstawowych oddzialy tego typu dzialajg
juz od pierwszego roku nauki. Rekrutacja opiera si¢ zazwyczaj na egzaminach
kompetencyjnych, sprawdzajacych znajomos¢ jezyka obcego oraz predyspozycje
uczniéw do nauki w trybie dwujezycznym.

Inicjatywa utworzenia klasy dwujezycznej moze wychodzi¢ zaréwno od
organu prowadzacego szkole (np. gminy, powiatu), jak i od dyrekeji placéwki
czy Srodowiska rodzicéw’. Najczgéciej decyzja o powotaniu oddziatu dwuje-
zycznego jest podyktowana rosnacym zainteresowaniem lokalnej spolecznosci
taka forma edukacji.

Proces tworzenia klasy dwujezycznej obejmuje kilka etapéw:

1. Analiza potrzeb i mozliwosci — szkola ocenia czy istnieje wystarcza-
jaca liczba chetnych ucznidéw oraz czy kadra pedagogiczna dysponuje
odpowiednimi kwalifikacjami.

2. Konsultacje z organem prowadzacym — dyrekcja wystepuje z wnio-
skiem o zatwierdzenie organizacji oddzialu dwujezycznego, przedsta-
wiajac plan pracy, koszty oraz harmonogram.

3. Przygotowanie programu nauczania — opracowywany jest program
zgodny z podstawg programowa, lecz rozszerzony o elementy nauki
w jezyku obcym.

4. Rekrutacja uczniéw — organizowany jest egzamin wstepny lub test
kompetencji jezykowych.

5. Rozpoczecie dziatalnosci oddziatu — szkota rozpoczyna ksztatcenie
w systemie dwujezycznym, monitorujac jego efekty i dostosowujac
metody do potrzeb ucznidw.

8 Rada Europy, Common European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching,
Assessment, Strasbourg 2001.
7 J. Grzybowski, Rodzice jako inicjarorzy zmian w edukacji lokalnej, Krakéw 2019.



Dwujezycznosé - znak czaséw. Nauczanie jezyka hiszpariskiego po angielsku

Popularnos¢ klas dwujezycznych w Polsce mozna rozpatrywaé w kilku
wymiarach:

e Statystycznym — liczba szkét prowadzacych oddzialy dwujezyczne wzrasta
z roku na rok. Szczegdlnie dynamiczny rozwéj obserwuje si¢ w duzych mia-
stach, takich jak: Warszawa, Krakéw, Poznan, Wroctaw czy Gdarisk.

* Spolecznym — rodzice coraz czgsciej postrzegaja dwujezycznosé jako inwestycje
w przyszlos$é swoich dzieci. Znajomo$¢ jezyka obcego na poziomie zaawanso-
wanym jest bowiem kluczowa kompetencja na rynku pracy’.

* Edukacyjnym — badania pokazuja, ze nauka w klasach dwujezycznych sprzyja
rozwijaniu umiej¢tnosci poznawczych, takich jak pamigé, koncentracja czy
elastycznos¢ myslenia.

Na popularnos¢ wplywa réwniez fake, ze absolwenci takich klas sa lepiej
przygotowani do zdawania egzaminéw mig¢dzynarodowych, np. matury dwu-
jezycznej oraz do kontynuowania nauki na uczelniach zagranicznych. Rodzice
decyduja si¢ na postanie dziecka do klasy dwujezycznej z kilku zasadniczych
powodéw. Po pierwsze, chca zapewni¢ dzieciom konkurencyjng pozycje na
rynku pracy, gdzie kompetencje jezykowe sa wysoko cenione. Po drugie,
doceniaja mozliwo$¢ rozwoju intelektualnego i kulturowego, jaka daje nauka
w dwéch jezykach. Po trzecie, klasy dwujezyczne czgsto kojarzone sa z wyzszym
poziomem ksztalcenia i bardziej ambitnym programem, co stanowi dodatkowy
atut dla uczniéw zmotywowanych do nauki. Z perspektywy ucznia waznym
aspektem jest réwniez mozliwo$¢ uczestnictwa w wymianach miedzynarodo-
wych i programach stypendialnych. Nauka w dwéch jezykach otwiera drzwi
do $wiata i daje poczucie swobody komunikacyjnej w réznych kontekstach.

Mimo rosnacej popularnosci klas dwujezycznych ich funkcjonowanie wiaze sig
z licznymi wyzwaniami.

1. Kadrowymi — kluczowym problemem jest niedobér nauczycieli posia-
dajacych odpowiednie kwalifikacje jezykowe i metodyczne. Nauczanie
przedmiotéw Scistych w jezyku obcym wymaga nie tylko znajomosci
terminologii, ale réwniez umiej¢tnosci przekazywania tresci w sposéb
zrozumialy dla ucznia.

2. Organizacyjnymi — szkoly musza zapewni¢ dodatkowe godziny zaje¢,
materialy dydaktyczne w jezyku obcym oraz odpowiednie wsparcie dla
uczniéw, ktérzy poczatkowo moga mie¢ trudnosci z przyswajaniem
tresci''.

10 K. Kwiatkowska, Kompetencje jezykowe a rynek pracy w Polsce, ,Edukacja i Rozw¢j” 2021, nr
3, 5.122-124, online: https://www.frse.org.pl/brepo/panel_repo_files/2021/02/18/nikpkq/
kompetencje-przyszlosci-online.pdf, dostgp: 9.09.2025.

""" M. Szymariska, Materialy dydaktyczne w edukacji dwujezycznej — analiza praktyczna, Lublin
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3. Spotecznymi—nickiedy pojawiajasi¢ obawy, ze klasy dwujezyczne poglebiaja
nieréwnosci edukacyjne, gdyzzdarzasig, ze dostgp do nich maja dzieciz rodzin
o wyzszym statusie spolecznym.

4. Finansowymi — utrzymanie wysokiej jakosci ksztalcenia dwujezycz-
nego wiaze si¢ z dodatkowymi kosztami, ktére nie zawsze moga by¢
w petni pokryte z budzetu jednostki samorzadowe;.

Wobec rosnacego zainteresowania klasami dwujezycznymi przewiduje sig
dalszy rozwdj tego modelu edukacji w Polsce. Ministerstwo Edukacji i Nauki
deklaruje wspieranie szkét w tworzeniu nowych oddziatéw poprzez finansowa-
nie szkolen dla nauczycieli oraz przygotowywanie podrecznikéw dostosowanych
do potrzeb edukacji dwujezycznej'?. W przysztosci mozna oczekiwaé takze
zwickszenia roli technologii cyfrowych w nauczaniu dwujezycznym.

Metody

Jednym z kluczowych zagadnien w procesie nauczania jezyka hiszpariskiego
przy uzyciu jezyka angielskiego jest wykorzystanie podejscia poréwnawczego.
Nakreslanie podobieristw struktur gramatycznych obu jezykéw pozwala na
wskazanie zaréwno analogii, ktére mogg utatwia¢ akwizycje, jak i réznic, ktére
potencjalnie powoduja bfedy.

Pod wzgledem sktadni oba jezyki charakteryzuje podstawowy szyk zdania
SVO (podmiot — czasownik — dopetnienie). Utatwia to uczniom zrozumienie
konstrukgji zdan twierdzacych i pytajacych w jezyku hiszpariskim. Istotne réz-
nice pojawiaja si¢ jednak w obszarze odmiany czasownika. W jezyku angielskim
system czaséw opiera si¢ gléwnie na konstrukcjach analitycznych z uzyciem
czasownikéw positkowych (do, have, be), natomiast w hiszpariskim mamy do
czynienia z bogata koniugacja syntetyczna, obejmujacy tryby (indicativo, sub-
Juntivo, imperativo), aspekty i liczne formy czasowe'.

Kolejnym obszarem, ktéry moze przysporzyé probleméw, jest uzycie
zaimkéw osobowych. W jezyku angielskim sa one obligatoryjne, natomiast
w hiszpariskim zaimki czgsto sa pomijane, gdyz informacja o osobie i liczbie
zawarta jest juz w formie czasownika. Brak $wiadomosci tej réznicy moze

2020,s. 94, online: https://www.frse.org.pl/brepo/panel_repo_files/2021/07/21/4cxicaljows-
4-2016-internet-0.pdf, dostep: 9.09.2025.

12 Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, Zintegrowana Strategia Umiejetnosci 2030,
Warszawa 202, s. 23.

3 C. Butt, J. Benjamin, A New Reference Grammar of Modern Spanish, London 2013, s.
102-108, online: https://theswissbay.ch/pdf/Books/Linguistics/Mega%20linguistics%20
pack/Indo-European/Italic/Spanish%2C%20A%20New%20Reference%20Grammar%20
0f%20Modern%20%28Butt%20%26%20Benjamin%29.pdf, dostgp: 8.09.2025.
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skutkowa¢ nadmiernym uzywaniem zaimkéw (yo hablo, tii hablas) u ucznidw
anglojezycznych. Réwnie istotne s rozbiezno$ci w zakresie uzycia rodzajnikéw.
W hiszpaniskim system obejmuje trzy kategorie: rodzaj, liczbe i okreslonos¢.
Angielski natomiast postuguje si¢ zasadniczo jednym rodzajnikiem okreslonym
(the) i jednym nieokreslonym (a/an). Kontrast ten powoduje liczne btedy
w uzyciu rodzajnika w hiszpadskim, np.: Me gusta miisica zamiast poprawnego:
Me gusta la miisica™.

Podejscie kontrastywne, stosowane $wiadomie, umozliwia nauczycielom
wykorzystywanie jezyka angielskiego jako narzedzia metajgzykowego. Pozwala
to na wyjasnianie ztozonych struktur hiszpanskich przy pomocy kategorii zna-
nych uczniom, przy jednoczesnym zwracaniu uwagi na réznice.

Szczegblng rol¢ w nauczaniu jezyka hiszpanskiego po angielsku odgrywa
zjawisko kognatéw, czyli stéw pokrewnych o wspSlnym pochodzeniu etymolo-
gicznym. Ze wzgledu na przynaleznos¢ jezyka hiszpariskiego do rodziny jezykéw
romanskich oraz znaczny wplyw francuskiego (takze jezyka romarskiego) na
rozwéj angielszczyzny, znaczna cz¢$¢ stownictwa obu jezykéw jest podobna
w formie i znaczeniu. Przyklady to: universidad — university, informacion —
information, nacion — nation. Co oczywiste, uczniowie wykorzystuja kognaty
jako strategie utatwiajace rozumienie tekstéw i szybkie powickszanie zasobu
leksykalnego.

Jednakze wystgpowanie tzw. falszywych przyjaciét stanowi powazne zrédto
btedéw. Przykladowo, hiszpaniskie embarazada oznacza ,,w ciazy”, a nie ,,zawsty-
dzona” (embarrassed), za$ ropa to ,,ubranie”, a nie ,rope” (ang. ,sznur”). Falszywi
przyjaciele czgsto prowadza do znacznych btedéw komunikacyjnych. Rolg
nauczyciela jest nierzadko obréci¢ to w zart, dzigki czemu uczniowie tatwiej
zapamictaja jakze znaczaca réznice. Swiadome wykorzystywanie kognatéw
w procesie dydaktycznym pozwala na rozwijanie strategii autonomicznego
uczenia si¢, gdyz uczniowie odkrywaja i rozpoznaja wzorce stowotwéreze (np.
koncowki -cidn i -sion odpowiadajace angielskiemu -#ion). Z kolei systematyczna
praca nad fatszywymi przyjaciétmi, np. w formie kontrastowych list czy éwiczert
w kontekscie, pozwala minimalizowad ryzyko btedéw. Nauczyciel, postugujac
si¢ angielskim jako jezykiem pomocniczym, moze tworzy¢ éwiczenia ttuma-
czeniowe i poréwnawcze, ktére budujg swiadomos¢ leksykalna. W ten sposéb
jezyk angielski staje si¢ narz¢dziem refleksji nad systemem hiszpanskim, a nie
konkurencja wobec niego.

Jednym z najistotniejszych wyzwan w nauczaniu jezyka hiszpanskiego po
angielsku jest zachowanie wlasciwej réwnowagi migdzy oboma jezykami. Zbyt
" F Grosjean, Bilingual: Life and Reality, Cambridge 2010, s. 115-118.
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czeste sigganie po jezyk angielski moze prowadzi¢ do sytuacji, w ktérej jezyk
docelowy — hiszpariski — zostaje zepchniety na dalszy plan. Efektem moze by¢
ograniczone uzycie jezyka hiszpaiskiego oraz utrwalanie przekonania, ze to
angielski stanowi dominujace narzedzie komunikacyjne. Nalezy podkresli¢
znaczenie strategii, ktore zaktadaja elastyczne wykorzystanie zasobu jezykowego
uczniéw. Angielski moze by¢ uzywany jako narzedzie objasniajace, pomocne
w rozumieniu nowych poje¢, jednak zasadnicza czgé¢ aktywnosci powinna
koncentrowac si¢ na hiszpaiskim. W praktyce oznacza to np. wprowadzanie
sfownictwa za pomoca angielskich ekwiwalentéw, ale wymaganie tworzenia
wypowiedzi ustnych i pisemnych w jezyku hiszpaniskim. Réwnowaga miedzy
jezykiem pomocniczym a docelowym jest kluczowa takze dla utrzymania
motywacji uczniéw. Zbyt krétki kontake z hiszpadskim ogranicza poczucie
postepu, podczas gdy jego nadmiar, przy braku wsparcia w angielskim, moze
prowadzi¢ do frustracji i rezygnacji. Zadaniem nauczyciela jest wigc $wiadome
tworzenie zadan, ktére zapewniaja stopniowe przechodzenie od angielskiego
do hiszpanskiego jako gléwnego jezyka nauki. W perspektywie dlugofalowe;j
celem powinno by¢ stworzenie §rodowiska edukacyjnego, w ktérym angielski
pelni funkcj¢ pomocnika, a nie konkurenta. Hiszpanski za$ stopniowo staje
si¢ jezykiem dominujacym w komunikacji klasowej, co pozwala na osiagnigcie
petnej funkcjonalnosci dwujezycznej.

W wielu krajach europejskich oraz w obu Amerykach obserwuje si¢ wzrost
popularnosci programéw dwujezycznych, w kedrych jezyk hiszpariski nauczany
jest z wykorzystaniem jezyka angielskiego jako jezyka posredniego. Przyktadem
moga by¢ programy CLIL w szkotach $rednich w Europie Srodkowej, gdzie
angielski petni funkeje jezyka wyktadowego w przedmiotach takich jak histo-
ria czy geografia, a réwnolegle wykorzystywany jest w nauce jezykéw obcych,
w tym hiszpariskiego'.

Scenariusz lekeji

Oto przykladowy konspekt lekgji, przedstawiajacy poréwnanie czaséw
pretérito perfecto (hiszpaniski) i present perfect (angielski) dla uczniéw klasy 6smej,
poziom szkoly podstawowej, zgodnie z podstawa programowa':

15 European Commission, Key Data on Teaching Languages at School in Europe, Brussels 2019,
s. 54-57, online: https://eurydice.ba/wp-content/uploads/2023/03/Key-data-on-teaching-
languages-at-school-in-Europe.pdf, dostep: 8.09.2025.

' Wymagania edukacyjne — jezyk hiszparski klasa VII-VIII, s.12, online: https://cloud-e.edu-
page.org/cloud/HISZPANSKI_-_klsa_VII_-_VIIILpdf?z%3A%2B0pVASTHY6MjxHasER
7geBw4aXdD8hc%2Byzyd05WYbELIIrTQGAymhuz2Gap%2BIS8x, dostgp: 9.09.2025.
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Temat: Poréwnanie konstrukgji i uzycia czasow pretérito perfecto (hiszpan-
ski) i present perfect (angielski).

Poziom: klasa 8

Czas trwania: 45 minut

Cele ogélne:

* Rozwijanie §wiadomosci jezykowej poprzez poréwnanie struktur grama-
tycznych w jezyku angielskim i hiszpaniskim.

* Ksztaltowanie umiej¢tnosci poprawnego uzycia czaséw przesztych zwia-
zanych z terazniejszoscia.

Cele szczegbtowe: Uczent potrafi: zbudowaé zdanie w czasie pretérito perfecto
i present perfect, wskaza¢ podobieristwa i réznice migdzy tymi czasami, rozpo-
znaé typowe sfowa-klucze dla obu jezykéw, zastosowaé oba czasy w krétkich
wypowiedziach ustnych i pisemnych.

Metody i techniki pracy: metoda komunikacyjna, poréwnawcza analiza
jezykowa, praca indywidualna, w parach i w grupie, ¢wiczenia kontrolowane
i swobodne.

Srodki dydaktyczne: tablica / projektor, materialy z tabela poréwnawcza,
zestaw ¢wiczeni (uzupetnianie luk, pytania-odpowiedzi), karty pracy z przykta-
dami zdan i stéw-kluczy.

Przebieg lekeji

1. Faza wstgpna — motywacja (5 min)

Nauczyciel zapisuje na tablicy zdania:

1 have eaten sushi today; Hoy he comido sushi.

Pytanie do uczniéw: ,,Czy te zdania s do siebie podobne? Co je taczy?”.

2. Faza prezentacji (15 min)

a) Struktura czaséw

o present perfect. have/has + past participle.
o pretérito perfecto: haber + participio pasado.
b) Podobieristwa
* konstrukcja z czasownikiem positkowym,
* uzycie imiestowu/past participle,
* odnosza si¢ do przesztosci powiazanej z terazniejszoscia.
¢) Réznice
* w angielskim czgstsze uzycie przy ogélnych doswiadczeniach,
* w hiszpaniskim réznice regionalne (Hiszpania: pretérito perfecto czesciej,
Ameryka taciniska: indefinido),
* inne stowa-klucze: angielski: already, yet, ever, never, just, so far, recently;
hiszpaniski: ya, todavia no, alguna vez, nunca, hoy, esta semana.
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3. Faza éwiczeniowa (20 min)
a) Cwiczenia kontrolowane (na dodatkowych materiatach):
Uzupetnij zdania w obu jezykach:
She (never / try) paella.
Nunca (probar / yo) la paella.
b) Cwiczenia w parach:
Uczniowie zadaja sobie pytania typu:
Have you ever visited another country?
JAlguna vez has visitado otro pais?
¢) Cwiczenie komunikacyjne:
»Bingo doswiadczen” — tabela z réznymi aktywnosciami (np. ride a horse
/ montar a caballo). Uczniowie chodza po klasie i pytaja kolegéw w obu
jezykach, zaznaczajac odpowiedzi.
4. Faza podsumowujaca (5 min)
* Nauczyciel wyswietla/zapisuje krétka tabel¢ poréwnawcza.
* Uczniowie wspdlnie podaja przyklady zdai w obu jezykach.
* Pytanie refleksyjne: ,W jakich sytuacjach pretérito perfecto i present
perfect sa uzywane tak samo, a kiedy réznie?”.

Podsumowanie

Nie da si¢ ukry¢, ze znajomos¢ jezykéw obcych jest pozadana w dzisiejszym
$wiecie. Jezyk angielski, kiedys cel sam w sobie, zaczyna petni¢ rol¢ obowiazko-
wego medium, ktére moze by¢ wykorzystane do nauki innych przedmiotéw,
w tym jezykéw obcych. W tej publikacji staralem si¢ udowodni¢, ze nauka
jezykéw obcych otwiera horyzonty i daje niesamowite szanse na nowe do-
$wiadczenia. W dalszej perspektywie moze zapewnic lepsze warunki pracy lub
atrakcyjne mozliwosci na awans. Rodzice i dzieci zdaja sobie z tego sprawe,
a co za tym idzie, szkoly, chcac przyciagnaé¢ do siebie ambitnych uczniéw,
poszerzaja swoja ofertg edukacyjna o klasy dwujezyczne. Podobienstwo jezyka
angielskiego i hiszpaniskiego jest dostrzegalne dla kazdego, kto kiedykolwiek
prébowat sig ich uczy¢.

Jako osoba wiclojezyczna reprezentowatem Polske na Konferencji Poliglotéw
w Berlinie i Nowym Jorku. Méwi¢ w 8 jezykach obcych z 3 réznych rodzin
jezykowych: romariskiej (hiszpanski, portugalski, wloski), stowianskiej (polski,
rosyjski, stowacki) i germariskiej (angielski, niemiecki, szwedzki). Moge z pelng
odpowiedzialnoscia potwierdzié, ze nauka kolejnych jezykéw jest coraz fatwiej-
sza, bazujac na poprzednich doswiadczeniach jezykowych oraz zestawianiu
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podobieristw. Ponadto, jest to czysta przyjemnos$¢ poznawania nowych kultur
i punktéw widzenia, gdyz kazdy jezyk niesie ze soba pewien bagaz charakte-
rystyki kraju czy spoleczefistwa. Pamigtajmy o stowach austriackiego filozofa
Ludwiga Wittgensteina: "Granice mojego jezyka sa granicami mojego $wiata”"”.

Tomasz Halaburda jest poliglotq i jezykoznawcq; byt
uczestnikiem konferencji poliglotéw w Berlinie i w Nowym Jorku.
Pasjonat podrézy i poznawania innych kultur. Jest specjalistq
ds. Ameryki Laciniskiej, absolwentem Stosunkéw
Miedzynarodowych na kierunku Dyplomacja Publiczna
(Collegium Civitas w Warszawie). Odwiedzit ponad 60 krajéw
na 5 kontynentach. Na co dzien jest nauczycielem jezyka
angielskiego i hiszpariskiego w Szkole Podstawowej im. sw. Jana
Kantego w Swilczy oraz w Szkole Podstawowej nr 21 z Oddziatami
Dwujezycznymi im. Armii Krajowej w Rzeszowie. Prowadzi
edukacje dwujezycznaq, czyli nauke jezyka hiszpariskiego po
angielsku.

17" Zintegrowana Platforma Edukacyjna, online: https://zpe.gov.pl/a/przeczytaj/Dd6AmNpO06,
dostep: 20.09.2025.
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Aktywno$é, zdrowie,
kompetencje — nowa koncepcja
wychowania fizycznego

w szkotach

Streszczenie: Nowa podstawa programowa wychowania fizycznego, wchodzaca
w zycie 1 wrze$nia 2025 r., redefiniuje cele, tresci i metody nauczania wf na wszyst-
kich etapach edukacji — od szkoly podstawowej po policealna. Podkresla catozy-
ciowa potrzebg aktywnosci fizycznej, rozwdj sprawnoséci motorycznej, swiadome
postawy prozdrowotne oraz kompetencje spoteczne. Dokument ktadzie nacisk na
interdyscyplinarne podejscie, taczenie edukacji ruchowej z edukacja zdrowotna,
bezpieczenistwa, ekologiczna i kulturalng. Nowosci obejmuja: obowiazkowe testy
sprawnosci fizycznej od pierwszej klasy szkoly podstawowej, modut przygotowa-
nia do stuzb mundurowych w starszych klasach, wigksze uwzglednienie indywi-
dualnych potrzeb uczniéw, elastyczne formy aktywnosci, a takze wykorzystanie
nowoczesnych technologii w monitorowaniu sprawnosci. Program réznicuje cele
i umiejgtnosci w zaleznosci od poziomu ksztalcenia, uwzgledniajac takze specyfike
szkét branzowych. Reforma zmierza w strong modelu kompetencyjnego, w ktérym
ocenianie i planowanie zajg¢ opiera si¢ na realnych umiejgtnosciach i postawach,
a nie tylko na wynikach sportowych. Sukces wdrozenia zaleze¢ bedzie od przygo-
towania nauczycieli, jakosci infrastruktury sportowej oraz efektywnego wykorzy-
stania zasobéw. Gtéwnym celem jest trwate zwigkszenie frekwencji, zaangazowania
i motywagji uczniéw do aktywnosci fizycznej, co ma przetozy¢ si¢ na zdrowy styl
zycia w dorostosci.

Summary: The new core curriculum for Physical Education (PE), effective from
September 1, 2025, redefines the objectives, content, and methodology of PE in-
struction across all educational stages—from primary school to post-secondary vo-
cational schools. It emphasizes the lifelong necessity of physical activity, the develop-
ment of motor proficiency, conscious pro-health attitudes, and social competencies.
The document stresses an interdisciplinary approach, integrating physical education
with health, safety, ecological, and cultural education. Novel features include: man-
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datory physical fitness tests starting in the first grade of primary school, a module for
preparation for uniformed services in upper grades, greater consideration for indivi-
dual student needs, flexible forms of activity, and the application of modern techno-
logies for fitness monitoring. The curriculum differentiates objectives and skills based
on the educational level, also accounting for the specific nature of vocational schools.
The reform is moving towards a competency-based model, where assessment and
lesson planning are founded on real skills and attitudes, rather than solely on athle-
tic performance outcomes. The success of implementation will depend on teacher
preparedness, the quality of sports infrastructure, and the effective utilization of
resources. The primary objective is a sustainable increase in student attendance,
engagement, and motivation for physical activity, which is intended to translate
into a healthy lifestyle in adulthood.

Wprowadzenie

Wspélczesne wychowanie fizyczne petni kluczows role w ksztattowaniu
kondycji fizycznej oraz zdrowia psychofizycznego dzieci i mlodziezy. Niemniej
jednak, obecne realia edukacyjne stawiaja przed tym obszarem wiele wyzwan.
Na plan pierwszy wysuwa si¢ problem poszukiwania metod, form i §rodkéw
zwickszania zainteresowania uczniéw aktywnoscig fizyczng — na wszystkich
poziomach edukacji. Z danych Najwyzszej Izby Kontroli wynika, ze blisko
potowa polskich szkét nie dysponuje odpowiednig infrastrukturg sportowa.
75% szkét nie zapewnia whasciwych warunkéw bezpieczeristwa podczas zajeé
wi, a w wielu przypadkach lekcje odbywaja si¢ na korytarzach lub na niewy-
posazonych boiskach'. Badania wskazuja, ze uczniowie chetnie uczestniczg
w zajeciach typu fun—pleasure—entertainment (63%), podczas gdy tylko 31%
preferuje forme exercise—sweat—fitness. Ponadto duzy odsetek uczniéw (20-40%)
uczestniczy w mniejszej liczbie lekcji wf, niz przewiduje plan®. Opracowanie
Perspective on solving the problem of declining interest in physical activity in Poland
wskazuje na generacyjne réznice w podejsciu do aktywnosci fizycznej — od baby
boomers po generacj¢ Alpha — oraz potrzebg dostosowania form aktywnosci
do ich specyficznych oczekiwari’. Monografia Wipdtezesne problemy kultury
[fizycznej i zdrowotnej zawiera rozdziat Ruch jako antidotum na negatywne skutki

' Najwyzsza Izba Kontroli. NIK 0 wychowaniu fizycznym w szkotach. Warszawa, 2018.

2 C. Kusnierz, B. Zmaczyriska-Witek, M. A., Preferences of Physical Education Profiles Among
Polish Adolescents. Frontiers in Public Health 2020;8:46.

3 A.D Piepiora, J. Baginiska, N. Z. Piepiora, Perspective on solving the problem of declining interest
in physical activity in Poland. Frontiers in Sports and Active Living 2024;6.
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pandemicznego zdalnego nauczania w szkotach, wskazujacy na ostabienie moty-
wacji uczniéw oraz ograniczone mozliwosci realizacji zaje¢ ruchowych podczas
edukacji online’. Ogdlnopolskie badania wykazaty, ze uczniowie z nadwaga
uczestnicza w zaj¢ciach wf najrzadziej — tylko 1-2 godziny tygodniowo’.

Zatem istnieje nadal potrzeba poszukiwania modelowych rozwigzan
w zakresie wspélczesnego procesu szkolnej edukacji fizycznej, tak aby jej cele
i zatozenia w wymiarze teleologicznym korelowaty w sposéb istotny z aktyw-
noscig fizyczna, sprawnoscia, a przede wszystkim zdrowiem.

Nowa podstawa programowa wychowania fizycznego — szkoty
podstawowe i ponadpodstawowe

Autorzy nowej Podstawy programowej ksztatcenia ogolnego dla szkoly podsta-
wowej i ponadpodstawowej w odniesieniu do wychowania fizycznego okreslili
istotne funkeje, zadania, cele i oczekiwania. W dokumencie mozemy przeczy-
taé, ze gtéwnym celem wychowania fizycznego jest ksztaltowanie catozyciowe;j
potrzeby podejmowania aktywnosci fizycznej, rozwdj sprawnosci motorycznej
i $wiadomej postawy prozdrowotnej. Wychowanie fizyczne powinno umozliwiaé
uczniom poznawanie réznorodnych form aktywnosci ruchowych, rozwijanie pasji
sportowych oraz ksztaltowanie umiejetnosci spotecznych, takich jak wspétpraca,
odpowiedzialnoé¢, uczciwo$¢ i poszanowanie godnosci innych. Dalej autorzy
nowej podstawy programowej podkreslaja, ze wychowanie fizyczne to proces
ztozony, wieloetapowy i interdyscyplinarny, integrujacy wiedze z zakresu nauk
o zdrowiu, psychologii, pedagogiki, socjologii oraz nauk przyrodniczych. Ta
wielowymiarowos¢ procesu wychowania fizycznego pozwala uczniom nie tylko
rozwija¢ sprawnos$¢ fizyczna, ale takze lepiej rozumie¢ wplyw aktywnosci ruchowe;j
na zdrowie w wymiarze fizycznym, psychicznym i spotecznym. Waznym celem
wsp6lczesnego wychowania fizycznego jest ksztattowanie u uczniéw kompetencji
umozliwiajacych §wiadome zarzadzanie wlasna sprawnoscia oraz efektywne wy-
korzystywanie aktywnosci fizycznej w codziennym zyciu. Efektywnos¢ i skutecz-
nos$¢ reformowanego szkolnego wychowania fizycznego bedzie determinowana
doborem tredci i form aktywnosci ruchowej uwzgledniajacych wiek, mozliwosci
psychofizyczne uczniéw, jak réwniez — naszym zdaniem — uwzglednianiem rze-
czywistych potrzeb rozwojowych oraz zdrowotnych dzieci i mlodziezy.

4 E. J. Kowalska (red.), A. Makarczuk, A. Maszorek-Szymala, A. Kazmierczak, Wipdtezesne
problemy kultury fizycznej i zdrowotnej. Uniwersytet £6dzki, 2022.

> TerMedia. An all-Poland survey of physical activity and sedentary lifestyles for middle school,
high school and university students. 2018.
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Cele ksztalcenia jako wymagania ogélne podstawy programowej z przed-
miotu wychowanie fizyczne obejmuja rozumienie wieloaspektowego wplywu
aktywnosci fizycznej na rozwéj cztowieka, zainteresowanie réznorodnymi jej
formami oraz gotowo$¢ do prowadzenia aktywnego i zdrowego stylu zycia.
Wszystkie dziatania powinny by¢ realizowane zgodnie z zasadami fzir play,
oparte na wzajemnym szacunku i wspétpracy, co sprzyja ksztattowaniu odpo-
wiedzialnych postaw spofecznych. Zalozenia nowej podstawy programowe;j
wychowania fizycznego podkreslajg tez, ze aktywno$¢ fizyczna jest nie tylko
naturalng potrzeba, ale i warto$cia wspierajaca rozwdj cztowieka w wymiarze
fizycznym, psychicznym i spotecznym. Obligatoryjne wychowanie fizyczne
ma interdyscyplinarny charakter i elastyczny program, co sprzyja integracji
z innymi obszarami edukacji, takimi jak edukacja zdrowotna i edukacja dla
bezpieczeristwa, a takze edukacja proekologiczng czy tez kulturalna®.

Przedstawiona powyzej pewna koncepcja, wizja czy ogélna strategia wy-
chowania fizycznego, ktéra bedzie wdrazana w szkole podstawowej i ponad-
podstawowej jest w petni zgodna z holistycznym i auksologicznym podejsciem
do edukacji w ogéle, w tym réwniez do edukacji fizyczne;.

Cele wychowania fizycznego w szkole podstawowej i ponadpod-
stawowej

I etap edukagji: edukacja wczesnoszkolna

Cele wychowania fizycznego w nowej podstawie programowej zostaly zapi-
sane w formie wymagari ogélnych. W obszarze fizycznego rozwoju uczeni osiaga:
* podstawowe umiejgtnosci ruchowe, tworzace fundament do nabywania
ztozonych umiejetnosci ruchowych,
* $wiadomo$¢ w zakresie higieny i pielegnacji ciala oraz zdrowego trybu
zycia,
* umiejetno$¢ wykorzystania whasnej aktywnosci ruchowej w réznych

¢ Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 lipca 2025 r. zmieniajace
rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
podstawy programowej ksztalcenia ogélnego dla szkoly podstawowej, w tym dla uczniéw
z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia
ogdlnego dla braniowej szkoly I stopnia, ksztalcenia ogélnego dla szkoly specjalnej
przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogdlnego dla szkoly policealnej. Rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 lipca 2025 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie
podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego dla liceum ogdlnoksztatcacego, technikum oraz
branzowej szkoly II stopnia,
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sferach dzialalnosci cztowieka: zdrowotnej, sportowej i rekreacyjnej,
umiejetno$¢ respektowania zasad zabaw i gier ruchowych oraz gier
zespotowych,

umiejetnos¢ organizacji bezpiecznych zabaw i gier ruchowych oraz gier
zespotowych,

umiejetnos$¢ poruszania si¢ w miejscach publicznych z poszanowaniem
przepiséw ruchu drogowego oraz zasad kultury i odpowiedniego za-
chowania w przestrzeni publicznej’.

IT etap edukacji: klasy IV-VIII

Na tym poziomie ksztalcenia zaprojektowano siedem gtéwnych celéw

wychowania fizycznego:

1.

2.

7.

Rozwijanie sprawno$ci motorycznej oraz umiej¢tnosci $wiadomej
i doktadnej kontroli ruchu podczas wykonywania zadari ruchowych.
Utrwalanie nawykéw zdrowego stylu zycia oraz samodzielne zarzadza-
nie swoja aktywnoscia fizyczna i zdrowiem.

Rozwijanie odpowiedzialno$ci podezas gier rekreacyjnych i zespoto-
wych, w duchu zasad fair play.

Stosowanie zasad bezpieczeristwa podczas aktywnosci fizycznych
w réznych warunkach i sytuacjach.

Rozwijanie zainteresowan réznymi formami aktywnosci fizycznej:
sportowe;j i rekreacyjnej, jako elementu zdrowego stylu zycia i zache-
cania do podejmowania aktywnosci fizycznej przez cate zycie.
Doskonalenie umiejgtnosci wspdtpracy w zespole oraz budowanie
relacji spotecznych przez aktywno$¢ fizyczna.

Rozwijanie §wiadomosci swojego ciata, postgpdw fizycznych i wplywu
aktywnosci fizycznej na zdrowie i samopoczucie®.

Majac na uwadze ww. cele wychowania fizycznego, szczegdlnie te odnoszace

si¢ do calozyciowej troski o zdrowie i podejmowanie systematycznej aktywnosci

fizycznej na kazdym etapie swojego zycia, w nowej podstawie programowej

wychowania fizycznego potozono szczegdlny nacisk na ksztattowanie nastgpu-

jacych umiejgtnosci, m.in.: starannego wykonywania poszczegélnych ¢wiczen

i zadan ruchowych, planowania wlasnego programu ruchowego, petnienia

wyznaczonych rél w zespole, rozpoznawania potencjalnych zagrozen, poszuki-

wania i prébowania réznych dyscyplin sportowych i form aktywnosci fizycznej

i ruchowej, tworzenia pozytywnej atmosfery w grupie, monitorowania i ewa-

7 Ibidem.
8 Ibidem.
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luacji wasnej sprawnosci fizycznej czy refleksyjnego dzielenia si¢ wnioskami
i odczuciami po udziale w nowych formach ruchu’.

Szkota branzowa I stopnia

W szkole branzowej I stopnia przedmiotowi wychowanie fizyczne przy-
pisano nastgpujace cele:

1. Ksztattowanie sprawnosci fizycznej przez dostosowane formy aktyw-
nosci ruchowej do potrzeb i mozliwosci uczniéw, tak aby wspieraé
zaréwno rozwoéj osobisty, jak i przyszle funkcjonowanie w §rodowisku
zawodowym.

2. Doskonalenie umiej¢tnosci ruchowych sprzyjajacych zdrowemu,
opartemu na aktywnosci fizycznej stylowi zycia, z uwzglednieniem
wymagan pracy w réznych branzach i warunkach.

3. Ksztattowanie zwyczaju podejmowania aktywnosci fizycznej wspiera-
jacej zdrowy styl zycia oraz zachowanie zdrowia fizycznego i psychicz-
nego, takze w kontekscie dbatosci o zdolnos¢ do pracy w wyuczonym
zawodzie.

4. Rozwijanie umiej¢tnosci samooceny i samokontroli sprawnosci fi-
zycznej, pozwalajacych na $wiadome planowanie i dostosowywanie
aktywnosci ruchowych w celu utrzymania i poprawy stanu zdrowia
oraz zapobiegania dolegliwo$ciom wynikajacym z charakteru wyko-
nywanego zawodu'’.

Do tak sformutowanych celéw wychowania fizycznego wydaje si¢ pozadane,
aby w szkole branzowej I stopnia byly ksztaltowane nast¢pujace umiejgtnosci,
m.in.: precyzyjne wykonywanie ¢wiczert ogélnorozwojowych i profilowanych,
wykonywanie ¢wiczen profilaktycznych, planowanie prostego programu akeyw-
nosci fizycznej, czy regularne monitorowanie sprawnosci i aktywnosci fizycznej'.

Szkota branzowa II stopnia

Przed wychowaniem fizycznym w szkole branzowej II stopnia postawiono
cztery cele edukacyjne jako wymagania ogdlne. Sa to:
1. Rozwijanie i utrzymywanie sprawnosci fizycznej, uwzgledniajacej
specyficzne wymagania przyszlej pracy zawodowe;j.
2. Doskonalenie umieje¢tnosci ruchowych, wspierajacych bezpieczne
i efektywne wykonywanie obowiazkéw zawodowych.

o Ibidem.
0 Thidem.
" Thidem.
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3. Ksztaltowanie nawykéw prozdrowotnych, takich jak regularna ak-
tywno$¢ fizyczna, czynny wypoczynek czy dbatos¢ o ergonomig, ktére
pomagaja zachowa¢ zdrowie przez lata.

4. Doskonalenie umiej¢tnosci planowania aktywnosci fizyczne;j
z uwzglednieniem swoich potrzeb i wymogéw pracy zawodowej'%.

Rozwéj fizyczny i ksztattowanie postaw prozdrowotnych na etapie szkoty

branzowej II stopnia bedzie tez zwiazany z rozwijaniem nast¢pujacych umie-
jetnosci, ktére powinny korelowaé z celami wychowania fizycznego. Umie-
jetnosci te to m.in.: precyzyjne wykonywanie ¢wiczeni ogélnorozwojowych
i profilowanych, wykonywanie ¢wiczer i zadani ruchowych z zachowaniem zasad
bezpieczeristwa i ergonomii, systematyczne wlaczanie przerw regeneracyjnych,
¢wiczen profilaktycznych oraz czynnego wypoczynku do whasnego stylu zycia,
samodzielne planowanie i modyfikowanie programu indywidualnych ¢wiczen
np. w zaleznosci od charakteru wykonywanej pracy zawodowej"’.

Liceum i technikum

W zatozeniach ogélnych wychowanie fizyczne na poziomie szkét ponad-
podstawowych powinno przygotowywaé do rozumienia i $wiadomosci wielo-
aspektowego wplywu aktywnosci fizycznej na rozwdj cztowieka, zainteresowanie
réznorodnymi jej formami, jak réwniez gotowos¢ do prowadzenia aktywnego
fizycznie i zdrowego stylu zycia. Podstawowe cele wychowania fizycznego to:

1. Rozwijanie sprawnosci fizycznej przez réznorodne formy aktywnosci
ruchowej dostosowane do potrzeb i mozliwosci uczniéw.

2. Doskonalenie umiej¢tnosci ruchowych sprzyjajacych zdrowemu,
opartemu na aktywnosci fizycznej stylowi zycia oraz poglebianie wie-
dzy na temat bezpiecznego i efektywnego korzystania z réznych form
aktywnosci fizycznej.

3. Ksztattowanie postawy statego dazenia do zdrowego stylu zycia, rozu-
mianego jako dbato$¢ o zdrowie fizyczne i psychiczne oraz umiejetnosé
$wiadomego i regularnego podejmowania aktywnosci ruchowej.

4. Rozwijanie umiej¢tnosci $wiadomej samooceny i monitorowania wla-
snej sprawnosci fizycznej, ustalania celéw rozwojowych i planowania
dziatari prowadzacych do ich osiagniccia.

5. Ksztattowanie kompetengji spolecznych, w tym umiejgtnosci wspétpracy
i komunikacji w grupie, respektowanie zasad fair play oraz szacunek dla
rywali. Wspélne dazenie do celu sportowego oraz dzielenie si¢ zadaniami
w zespole rozwija odpowiedzialnos¢, empati¢ i wzajemne zaufanie'.

2 Ihidem.
3 Thidem.
4 Thidem.
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Dla tak okreslonych celéw wychowania fizycznego w liceum i technikum
waznym zadaniem edukacyjnym jest ksztattowanie i rozwijanie nast¢pujacych
umiejetnosei, m.in.: samodzielne i staranne wykonywanie réznorodnych éwi-
czeni i zadan ruchowych, samodzielne dobieranie éwiczeni i form treningu sprzy-
jajacych systematycznej poprawie kondycji fizycznej, poprawne pod wzgledem
technicznym wykonywanie ¢wiczen w wielu dyscyplinach i formach aktywnosci
ruchowej, rozpoznawanie potencjalnych zagrozeri zwigzanych z aktywnoscia
fizyczna, czy planowanie i modyfikowanie wlasnego programu ruchowego®.

Szkota policealna

Wychowanie fizyczne w szkole policealnej powinno stuzy¢ wszechstronne-
mu rozwojowi stuchaczy, majac na wzgledzie ich indywidualne potrzeby i moz-
liwosci w aspekcie przygotowania do wykonywania przyszlej pracy zawodowe;j.
Cele wychowania fizycznego zostaly sformutowane w nast¢pujacy sposdb:

1. Planowanie aktywnosci fizycznej zgodnie z wlasnymi potrzebami

i mozliwo$ciami, uwzgledniajac zdrowie, relaks oraz warunki zycia
codziennego i zawodowego.

2. Ksztattowanie $wiadomosci bezpieczenistwa w kontekscie aktywnosci

fizycznej, pracy i zycia codziennego.

3. Rozwijanie umiej¢tnosci wspétpracy i budowanie relacji spotecznych

przez aktywno$¢ fizyczna.

4. Ksztattowanie nawyku systematycznej aktywnosci fizycznej jako ele-

mentu zdrowego stylu zycia, rozwoju osobistego'.

Tresci nauczania - wymagania szczegétowe

W edukacji wezesnoszkolnej tresci nauczania zostaly podzielone na trzy
bloki: pierwszy to osiagnigcia w zakresie profilaktyki zdrowia i bezpieczeni-
stwa, drugi to osiagniecia w zakresie sprawnos’ci motorycznej, trzeci to osia-
gniecia w zakresie zabaw i gier ruchowych, gier zespotowych oraz aktywnosci
rekreacyjnych. Nowoscia na tym etapie s3 obowigzkowe testy sprawnosci
fizycznej, ktére do tej pory byly realizowane na wyzszych poziomach ksztatce-
nia. W klasach IV oraz V i VI treéci nauczania wychowania fizycznego zostaty
ujete w nastepujacych dziatach: ¢wiczenia ogélnorozwojowe, gry zespotowe
i rekreacyjne, lekkoatletyka, taniec, relaksacja i odprezenie, monitorowanie
aktywnosci i sprawnosci fizycznej, bezpieczeristwo w aktywnosci fizycznej

Y Ihidem.
16 Thidem.
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i kompetencje spoteczne. W klasie VII i VIII oraz we wszystkich szkotach
ponadpodstawowych wprowadzono dodatkowy dzial pn. sprawnos¢ fizyczna
w stuzbach mundurowych i innych zawodach, z tym, ze w klasach VII i VIII
dziat ten ma charakter fakultatywny'’.

Podsumowanie

Nowa podstawa programowa wychowania fizycznego, obowiazujaca od
1 wrze$nia 2025 roku wprowadza istotne zmiany zaréwno w tresci, jak i w filo-
zofli nauczania wychowania fizycznego. Kladzie nacisk na rozwéj kompetenciji
ruchowych, ksztattowanie trwalej motywacji do aktywnosci fizycznej oraz
powiazanie ¢wicze z promocjg zdrowia i jakosci zycia. Wzmacnia elementy
edukacji wlaczajacej, prozdrowotnej i proekologicznej, a takze wprowadza kom-
ponent zwigzany z nowoczesnymi technologiami wspierajacymi aktywnos¢. Na
poziomie metodycznym zmienia sposob planowania i oceniania zaje¢, przecho-
dzac w strong modelu kompetencyjnego oraz korelacji migdzyprzedmiotowych.
Nowoscia jest m.in. wezesniejsze diagnozowanie sprawnosci (obowiazkowe testy
od klasy pierwszej szkoly podstawowej) oraz modut przygotowujacy do pracy
w stuzbach mundurowych w starszych klasach. W efekcie nowa podstawa ma
nie tylko zwigkszy¢ frekwencjg i zaangazowanie uczniéw podczas lekeji wycho-
wania fizycznego, ale tez uksztattowaé w nich postawy i nawyki pozwalajace na
aktywne, zdrowe zycie w dorostosci. Sukces jej wdrozenia bedzie jednak zalezat
od przygotowania nauczycieli, jakosci infrastruktury sportowe;j i skutecznego
wykorzystania dostgpnych zasobéw dydaktycznych.

Krzysztof Warchot jest doktorem nauk o kulturze fizycznej,
honorowym profesorem oswiaty, dyrektorem Zespotu Szkolno-
Przedszkolnego nr 5 w Rzeszowie, wyktadowcq Wydziatu Nauk
o Kulturze Fizycznej Uniwersytetu Rzeszowskiego.

Magdalena Kunysz-Rozborska jest doktorem nauk o kulturze
fizycznej, nauczycielem wychowania fizycznego w Zespole Szkot
w Malawie, wyktadowcq Wydziatu Nauk o Kulturze Fizycznej
Uniwersytetu Rzeszowskiego.

Justyna Glidska-Wlaz jest doktorem nauk o kulturze fizycznej,
wyktadoweq Wydziatu Nauk o Kulturze Fizycznej Uniwersytetu
Rzeszowskiego.

7 Thidem.
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RaP STEAM - projekt, ktéry
zmienia reguly gry

RaP STEAM to projekt edukacyjny skierowany do uczniéw i uczennic klas
4-8 szkot podstawowych, ktérego zadaniem jest wprowadzenie interdyscypli-
narnej edukacji STEAM do codziennej pracy szkét. Obejmuje on programy
zaj¢é, szkolenia dla nauczycieli i nauczycielek oraz petne wyposazenie pracowni,
dzigki czemu uczniowie i uczennice moga rozwija¢ umiej¢tnosci faczace nauki
Sciste, technologig, kreatywnos¢ i pracg projektowa.

W projekcie uczestniczy 771 szkét z wojewddztwa podkarpackiego —
73,6% wszystkich placéwek. Skala nie jest przypadkowa — to najwigkszy
i najbardziej kompleksowy projekt edukacyjny w Polsce — jego wartos¢ to ok.
133 mln zt, wspéthinansowanych ze srodkéw Europejskiego Funduszu Spotecz-
nego Plus. Ma poméc szkotom tworzy¢ srodowisko, w ktérym interdyscyplinar-
na edukacja staje si¢ codziennoscia, a uczniowie i uczennice otrzymuja narzedzia
do $wiadomego rozumienia i wspéttworzenia rozwijajacej si¢ rzeczywistosci.

W sktad konsorcjum realizujacego projekt RaP STEAM wchodza:

* Wojewddztwo Podkarpackie — Podkarpacki Zespét Placéwek Wojewddzkich

w Rzeszowie (lider)

* Politechnika Rzeszowska im. Ignacego Lukasiewicza,
* Gmina Grodzisko Dolne (Zesp6t Szkét im. Franciszka Leji w Grodzisku

Gérnym),

* Wojewddzki Dom Kultury w Rzeszowie (Podkarpackie Centrum Nauki

LPukasiewicz”)

Kwartalnik Edukacyjny 1-2 (120-121) wiosna-lato 2025
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Dlaczego Podkarpacie potrzebuje STEAM?

Duzisiejszy $wiat wymaga kompetencji, ktére nie mieszcza si¢ w jednej
dziedzinie — od analitycznego myslenia, przez zrozumienie technologii, po
umiejetnos¢ twérczego rozwiazywania probleméw. Whasnie takie podejscie lezy
u podstaw STEAM, ktére traktuje nauke, technike, inzynierig, sztuke i ma-
tematyke jako wzajemnie uzupetniajace si¢ elementy. Chcemy, aby uczniowie
z wojewddztwa podkarpackiego mieli szansg rozwija¢ te umiejgtnosci w prak-
tyce, niezaleznie od tego, czy ich szkota znajduje si¢ w duzym miescie, czy
w niewielkiej miejscowosci.

Historia gospodarcza pokazuje, jak ogromny wplyw na rozwéj ma eduka-
cja. Juz w klasycznym badaniu Edwarda F. Denison’a (1929-1957) oszacowano,
ze az 43% wzrostu realnego dochodu narodowego USA wynikato ze wzrostu
poziomu wyksztalcenia i postgpu wiedzy. To dowdd, ze budowanie kompetencji
mlodego pokolenia jest jednym z najskuteczniejszych sposobéw inwestowania
w rozwoj spoteczny i gospodarczy.

Region, ktéry dzi$ ksztaltuje koniunkture nowoczesnego przemystu, po-
trzebuje takiego kapitatu ludzkiego, ktdry sprosta wspétczesnym problemom
i wyzwaniom. RaP STEAM dziata z taka perspektywa: petne efekty projektu
pojawia si¢ wtedy, gdy obecni uczniowie zaczna wybiera¢ swoje $ciezki eduka-
cyjne i zawodowe, ale fundamenty powstaja juz dzis.

Zmiana zaczyna si¢ w klasach. Nauczyciele prowadza zajecia, ktére bardziej
przypominaja warsztat projektowy niz tradycyjna lekcje. Uczniowie pytaja, eks-
perymentuja, prototypuja — pracuja tak, jak dziataja zespoly w nowoczesnych
firmach technologicznych. To praktyczne podejscie nie tylko ozywia nauke, ale
przede wszystkim ksztaltuje kompetencje niezbedne w przysztych zawodach.

Whasnie tak RaP STEAM realizuje swéj gtéwny cel: podnoszenie jakosci
edukagji i rozwijanie kluczowych umiej¢tnosci w robotyce i programowaniu.
Szkota staje si¢ miejscem, ktére naprawde przygotowuje mlodych na §wiat jutra.

Edukacja, ktéra naprawde dziata

Edukacja STEAM odpowiada na to, jak dzi§ dziata $wiat: najwazniejsze
odkrycia powstaja na styku wielu dziedzin. Dobrym przyktadem interdyscy-
plinarnych kompetencji STEAM jest Demis Hassabis, wspétzatozyciel firmy
DeepMind, ktéry w 2024 roku otrzymat Nagrode Nobla w dziedzinie che-
mii. Hassabis i jego zesp6t wykorzystali algorytmy uczenia maszynowego do
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przewidywania tréjwymiarowej struktury biatek na podstawie ich sekwencji
aminokwaséw — informacji genetycznej zapisanej w DNA. Zaskakujace jest
to, ze Hassabis nie jest profesorem chemii ani biologii — jego wyksztatcenie
i do$wiadczenie dotyczy informatyki i sztucznej inteligencji. Pokazuje to, ze
interdyscyplinarne potaczenie wiedzy i umiejetnosci moze prowadzi¢ do prze-
tomowych odkry¢.

STEAM uczy whasnie takiego sposobu myslenia: nie zapamigtywania in-
formadji, lecz taczenia kropek, analizowania danych, interpretowania zjawisk
i szukania rozwiazai w oparciu o rézne dziedziny wiedzy. To kompetencje, ktére
beda potrzebne w kazdej przysztej branzy — od medycyny, przez przemyst, po
technologie cyfrowe. Dlatego traktujemy STEAM jako fundament nowoczesne;j
edukagji, a nie jako dodatek do tradycyjnych zajeé.

Technologia w stuzbie kreatywnos$ci

Cho¢ kompetencje STEAM mozna rozwija¢ w wielu dziedzinach, RaP
STEAM s$wiadomie koncentruje si¢ na robotyce i programowaniu — narze-
dziach, ktére ucza zaréwno logiki, jak i twérczego myslenia.

Dzi¢ki robotom i pracy projektowej uczniowie uczg sig:

* planowal i testowa¢ rozwigzania,

* analizowa¢ bledy i wyciaga¢ wnioski,

* wsp6tpracowaé w zréznicowanych zespotach,
* stosowa¢ metodg préb i poprawek,

* tworzy¢ male prototypy i eksperymenty.

To nie sa tylko lekcje informatyki — to mini-laboratoria kompetencji
przysztosci.

Robotyka i programowanie ucza wspétpracy w bardzo naturalny spo-
s6b — kazdy zespét dziata sprawniej, gdy jego cztonkowie wnosza rézne
predyspozycje. Jedni lepiej analizuja dane, inni szybciej wpadaja na pomyst
rozwiazania, kto$ inny potrafi zorganizowa¢ pracg lub zaprojektowa¢ atrakcyjne
wizualnie elementy projektu. Podczas wspdlnych zadan uczniowie widza, jak
réznorodne kompetencje mogg si¢ uzupetniaé i tworzy¢ spdjng catos¢. Dzigki
temu zdobywajg nie tylko umiejetnosci techniczne, ale tez bardzo prakeyczne
dos$wiadczenie w planowaniu dziatan, dzieleniu si¢ zadaniami i podejmowaniu
decyzji — dokladnie tak, jak wyglada to w realnych projektach technologicz-
nych i zawodowych.
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Réwnie wazne jest to, ze w takim $rodowisku bledy nie sa porazka, tylko
czgécig procesu. Kazde nieudane podejscie staje si¢ okazja do sprawdzenia,
co mozna poprawi¢ i jak dziata dane rozwiazanie ,0d $rodka”. Uczniowie
i uczennice ucza si¢ cierpliwosci, wytrwatosci i samodzielnego radzenia sobie
z trudnosciami — kompetengji, ktére sa dzi§ réwnie potrzebne jak znajomosé
algorytméw czy obstuga narzedzi cyfrowych.

RaP STEAM przekiada te idee na codzienng praktyke szkél. Dzigki pet-
nemu wyposazeniu — robotom edukacyjnym, komputerom, stolom i matom
robotycznym — uczniowie klas 4-8 moga nie tylko poznawad teorig, ale przede
wszystkim dziata¢ i tworzy¢. Pracuja w sposéb, ktéry rozwija zaréwno mysle-
nie analityczne, jak i kreatywne podejscie do probleméw. Uczg si¢ planowa,
testowad, poprawiaé i wyciaga¢ wnioski — czyli doktadnie tak pracuje si¢
w nowoczesnych branzach technologicznych.

( ) ( ) (
SZKOLY NAUCZYCIELE UCZNIOWIE
Wyposazenie: Szkolenia: Zajecia w szkole:
roboty, komputery, maty, programowanie, robotyka, projekty, eksperymenty,
stoly metodyka i dydaktyka prototypy
Materialy dydaktyczne: Nowe metody nauczania: Zajecia pozalekcyjne:
cyfrowy podrecznik, wykorzystanie STEAM warsztaty, obozy, wyjazdy do
scenariusze zajeé Centrum Nauki tukasiewicz
Korzysé:

Korzysé: rozwdj kompetencji Korzysé:
nowoczesne, praktyczne technicznych kompetencje przysztosci
zajecia STEAM, wyréwnanie i metodycznych, swoboda przygotowujace do dalszej

dostepu do technologii w prowadzeniu zajeé edukacji i prac
\ dostep gii ) \ %P jec \_ reeY
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Nauczyciel 2.0: przewodnik w §wiecie jutra

Platforma edukacyjna z cyfrowym podrecznikiem pozwala nauczycielom
prowadzi¢ zajecia samodzielnie i elastycznie, a dodatkowe zajecia pozalekeyjne
daja ambitnym uczniom mozliwo$¢ poglebiania wiedzy. Najlepsi uczniowie
mogg uczestniczy¢ w warsztatach robotycznych w Grodzisku Gérnym, obozach
robotycznych oraz wyjazdach do Podkarpackiego Centrum Nauki ,bukasie-
wicz”, gdzie pracuja nad prawdziwymi projektami interdyscyplinarnymi.

Na lekcjach informatyki wszyscy uczniowie korzystaja z materiatéw opraco-
wanych przez ekspertéw Politechniki Rzeszowskiej im. Ignacego Lukasiewicza,
co gwarantuje najwyzsza jako$¢ nauki. Szkoty eliminuja nieréwnosci w dostepie
do nowoczesnych technologii, a uczniowie zdobywaja praktyczne umiejgtnosci
i analityczne podejscie do probleméw.

Kazda szkola bioraca udzial w projekcie oddelegowuje minimum dwéch
nauczycieli, w tym wszystkich nauczycieli informatyki. Wybrani nauczyciele
przechodza kompleksowe szkolenia w trzech $ciezkach:

a0

‘Q SCIEZKA PROGRAMISTYCZNA

1. Scieika programowania — 40 godzin dydaktycznych

40 godzin dydaktycznych z programowania w Scratch i Python na pozio-
mie do wyboru — podstawowym lub $redniozaawansowanym. Nauczyciele uczg
si¢ nie tylko jezykéw programowania, ale tez projektowania zadan i ¢wiczeni dla
ucznidw, ktére rozwijaja logiczne myslenie, analiz¢ probleméw i umiejetnosé
tworzenia wlasnych projektéw.

SCIEZKA ROBOTYCZNA

2. Scieika robotyczna — 50 godzin dydaktycznych

Obejmuje budowg i programowanie robotéw edukacyjnych. Nauczy-
ciele zdobywaja praktyczne umiejetnosci prowadzenia zajeé, podczas ktérych
uczniowie eksperymentuja, tworza prototypy i rozwiazujg rzeczywiste problemy.
Szkolenie kfadzie nacisk na interdyscyplinarne podejscie, faczace technologie,
kreatywno$¢ i prace zespotowa.
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SCIEZKA METODYCZNO-DYDAKTYCZNA

3. Scieika metodyczno-dydaktyczna — 20 godzin dydaktycznych

Skupia si¢ na innowacyjnych metodach nauczania: jak prowadzi¢ lekcje
w formie warsztatéw projektowych, w ktérych uczniowie zadajg pytania, testujg
pomysly i samodzielnie dochodza do wnioskéw. Nauczyciele poznaja techniki
angazowania uczniéw, zarzadzania projektem w klasie i integrowania tresci
STEAM z codziennym nauczaniem.

Kazda $ciezka daje nauczycielom realne narzedzia do prowadzenia zajeé
w duchu nowoczesnej edukacji i przygotowuje ich do wspierania uczniéw
w rozwijaniu kompetencji przysztosci. Dodatkowo uczestnicy mogg bra¢
udziat w bezplatnych warsztatach przygotowujacych do konkurséw i zawoddéw
robotycznych.

Dzi¢ki temu nauczyciele zyskuja nie tylko wiedz¢ merytoryczna, ale tez
nowe kompetencje metodyczne, a lekeje staja si¢ bardziej praktyczne, angazu-
jace i bliskie codziennemu zyciu uczniéw. RaP STEAM to inwestycja w rozwoj
nauczycieli i mlodziezy, a przez to w przysztos¢ catego Podkarpacia.

Podkarpacki ekosystem innowacji

W tym kontekscie warto wspomnie¢, ze projekt zostat doceniony nagroda
gléwna w konkursie ,,Nasze Dobre Podkarpackie 2025” organizowanym przez
Nowiny. To wyréznienie stanowi potwierdzenie dla zespotu projektowego
o sensownosci i potrzebie jego realizowania oraz jest motorem napgdowym
do dalszych dziatan. Nagroda jest réwniez okazja, by podzickowaé szkotom,
nauczycielom i nauczycielkom oraz uczniom i uczennicom, dla ktérych pro-
jekt jest realizowany — to oni codziennie korzystajg z efektéw dziatan i czerpia
z nich korzysci edukacyjne.

Podkarpackie szkoty w rytmie STEAM

13 listopada 2025 r. odbyla si¢ konferencja ,Robotyka i STEAM” w ra-
mach Podkarpackiego Festiwalu Nauki i Innowacji (PFNI). Jej celem byto
przedstawienie dotychczasowych efektéw dziatai projektowych, wymiana
doswiadczen oraz pokazanie, jak kompetencje STEAM moga by¢ rozwijane
w szkotach.
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W wydarzeniu uczestniczyli przedstawiciele wladz wojewddztwa, kurato-
rium oéwiaty i Srodowisk edukacyjnych. Program obejmowat prezentacje, sesj¢
,Droga RaP STEAM — gdzie jestesmy” oraz debatg ,,6 gloséw, 1 przysztos¢”,
w ktérej wzigli udziat eksperci z nauki, inzynierii, sztuki i medycyny, podkre-
$lajac interdyscyplinarny charakter projektu. Gosciem specjalnym byt dr To-
masz Rozek z Fundacji ,Nauka. To lubi¢”, ktéry opowiedziat o megatrendach
technologicznych i ich wplywie na edukacje.

Podczas konferencji podpisano wazne porozumienie o wspélpracy po-
mig¢dzy Podkarpackim Zespotem Placéwek Wojewddzkich w Rzeszowie,
reprezentowanym przez dyrektor Krystyng Wréblewska, a Fundacja ,,Nauka.
To lubi¢”, reprezentowana przez dr. Tomasza Rozka. Dzigki tej wspétpracy
w calym wojewddztwie podkarpackim realizowany bedzie Program Kosmiczny
Tydzieni, popularyzujacy nauki kosmiczne i inspirujacy uczniéw do rozwijania
zainteresowant STEAM w praktyce.

Wydarzenie stworzylo przestrzen do wymiany do$wiadczeri migdzy na-
uczycielami, instytucjami edukacyjnymi i ekspertami, pokazujac, jak wspélnie
ksztattowa¢ nowoczesna edukacje w regionie.

Efekty, ktére beda procentowaé latami

Projekt RaP STEAM to przedsigwzigcie dtugofalowe, ktére bedzie roz-
wijane w kolejnych latach. Obecnie w szkotach prowadzone jest pilotazowe
testowanie scenariuszy lekeji informatyki, ktére pozwala sprawdzi¢ materialy
dydaktyczne i poméc zespotowi projektowemu w ewentualnych zmianach
i korektach w aspekcie merytorycznym.

PILOTAZOWE TESTOWANIE SCENARIUSZY LEKC]I INFORMATYKI

Zajecia w szkotach rozpoczng si¢ od roku szkolnego 2026/2027, obejmujac
wszystkie klasy 4-8, a kazdy uczen i kazda uczennica beda mie¢ okazje uczest-
niczy¢ w zajeciach z robotyki i programowania. Réwniez w ramach dziatan
projektu przewidziane sa:

* zajecia pozalekeyjne w szkotach dla okoto 12 tys. uczniéw i uczennic,

* warsztaty robotyczne w Grodzisku Gérnym przygotowujace uczniéw i na-
uczycieli do udziatu w konkursach zawodach robotycznych — ok. 2,7 tys.
uczestnikéw/uczestniczek, konkursy robotyczne,
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* obozy robotyczne dla 150 uczniéw i uczennic,

* warsztaty w laboratoriach Podkarpackiego Centrum Nauki , Eukasiewicz” -
autorskie zajecia pn. ,,Green Farm” (pielegnacja roslin m.in. z wykorzystaniem
elektroniki) dla ok. 12 tys. uczniéw i uczennic.

Dostawy robotéw edukacyjnych i laptopéw zostaly juz zrealizowane,
a przed nami jeszcze dostawa stotéw robotycznych (nastawek robotycznych)
oraz mat robotycznych, ktére umozliwia prowadzenie zaje¢ w pelnym wymiarze.

Celem wszystkich dzialan jest rozwijanie praktycznych kompetencji
STEAM, inspirowanie mlodziezy do nauki i tworzenie §rodowiska edukacyj-
nego sprzyjajacego innowacjom. Dzigki temu projekt przygotowuje uczniéw
i uczennice wojewddztwa podkarpackiego do wyzwar wspélczesnego $wiata
i wspiera rozwoj regionu w branzach nowoczesnych technologii. Projekt jest
zaplanowany do realizacji od maja 2023 r. do grudnia 2029 r.

Tworzymy kompetencje na przysztosé

Podsumowujac, RaP STEAM $wietnie wpisuje si¢ w kierunek zmian, ktére
przynosi reforma ,,Kompas jutra”. Cho¢ projekt powstat w 2023 roku, opiera si¢
na tych samych zasadach: uczeniu przez dziatanie, eksperymentowaniu, wspétpra-
cy i pracy projektowej. Zaréwno reforma, jak i RaP STEAM stawiaja na odejscie
od tradycyjnych lekeji petnych teorii, na rzecz zajeé, w ktérych uczniowie i uczen-
nice moga sami odkrywaé, tworzy¢ i mierzy¢ si¢ z prawdziwymi wyzwaniami.

»~Kompas jutra’ daje szkotom $wieze spojrzenie na nauczanie - uczniowie
i uczennice ucza si¢ w sposob bardziej naturalny i angazujacy, a nauczyciel staje
si¢ przewodnikiem, ktdéry wspiera rozwdj kompetencji przydatnych w przyszto-
$ci. RaP STEAM doskonale w tym pomaga, faczac nauki Sciste, technologi,
sztuke i kreatywne myslenie w praktyczne, interdyscyplinarne projekty.

Takie podejscie od lat rozwija Podkarpacki Zespét Placéwek Wojewddz-
kich w Rzeszowie, ktéry przewidywat kierunek zmian w oswiacie. Dlatego
realizowane przez podkarpacka placéwke inicjatywy, w tym RaP STEAM, sa
czgscig diugofalowej wizji: wspierania szkét w tworzeniu nowoczesnej, tworczej
i przyjaznej uczniom edukacji.

Dzigki temu nauczyciele i nauczycielki tez zyskuja wigcej swobody w pracy,
a lekeje stajq si¢ bardziej praktyczne, angazujace i bliskie codziennemu zyciu
mtodych ludzi.

Rafat Nazarko jest programistq i cztonkiem zespotu projektowego
RaP STEAM w Dziale Rozwoju Robotyki Edukacyjnej PZPW
w Rzeszowie.



Piotr Ozarski

XX lat Akademii Technologii
Informacyjnej i Komunikacyjnej

PCEN w Rzeszowie (2005-2025)

Akademia TIK jest przedsigwzigciem Podkarpac-
kiego Centrum Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie
skierowanym do nauczycieli informatyki, technologii
informacyjnej i komunikacyjnej oraz 0séb zaintereso-
et  anych ta tematyka.

KOMONIKACYINES Poczatki dziatalnosci Akademii to 2005 rok. Wta-
$nie wtedy, po spotkaniu Haliny Podgérskiej, doradcy
metodycznego przedmiotu informatyka, z Piotrem

Ozarskim, nauczycielem konsultantem PCEN w Rzeszowie, pojawit si¢ pomyst
zorganizowania cyklicznych spotkan dla nauczycieli informatyki wojewédztwa
podkarpackiego. Pierwsze takie spotkanie mialo miejsce 18 kwietnia 2005 r.
w goscinnych progach Szkoly Podstawowej nr 2 w Rzeszowie. Gosciem zor-
ganizowanej wowczas konferencji byt Bohumir Soukup, informatyk z Czech,
tworca programu edukacyjnego Baltie.

Fot. 1. Bohumir Soukup Akademia TIK - 2005 1.
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Fot. 2. Bohumir Soukup z uczniami Akademia TIK 2019 1.

Od wrzesnia 2005 r. spotkania i konferencje w ramach Akademii TIK
odbywaly si¢ juz co miesiac, z udziatem coraz wigkszej liczby nauczycieli in-
formatyki.

Gléwnym celem Akademii TIK od poczatku byto, i jest nadal, umoz-
liwienie nauczycielom zdobywania informacji i wiedzy na temat zagadnien
zwigzanych z praktycznym wykorzystaniem TIK w nauczanym przedmiocie,
a takze poznanie nowosci w tej dziedzinie. Akademia stata si¢ forum wymiany
dos$wiadczen i pogladéw, dotyczacych prakeycznego oraz réznorodnego wyko-
rzystania TIK w szkole. Jednym z rezultatéw spotkan Akademii TIK staly si¢
takze tematyczne warsztaty szkoleniowe dla nauczycieli.

Formuta Akademii TIK jako cyklu odbywajacych si¢ srednio raz w mie-
sigcu, otwartych wyktadéw potaczonych z prezentacjami i aktywnym udziatem
uczestnikéw przyjeta si¢ w kolejnych latach na dobre. Od poczatku jej zaleta
bylto bezplatne uczestnictwo w spotkaniach, zakoniczone po rocznej edycji
otrzymaniem zaswiadczenia z wykazem wszystkich tematéw.

Aktualnie program Akademii TIK jest przygotowywany z mysla o nauczy-
cielach i dyrektorach szkét podstawowych i $rednich, placéwek wychowaw-
czych, poradni psychologiczno-pedagogicznych oraz bibliotek. Dwa lub trzy
razy w roku odbywaja si¢ duze konferencje tematyczne z udziatem zaproszonych
gosci z Polski lub zagranicy. Pozostale spotkania to popotudniowe wyktady
odbywajace si¢ w PCEN w Rzeszowie i w miar¢ mozliwosci organizacyjnych
w Oddziatach PCEN (Przemysl, Tarnobrzeg, Krosno).

Przez ponad 20 lat Akademia opiera swojga dziatalno$¢ na wspétpracy
z instytucjami i firmami zajmujacymi si¢ upowszechnianiem edukacji in-
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formatycznej, wydawnictwami edukacyjnymi, autorami publikacji z zakresu
TIK, nauczycielami majacymi duze doswiadczenie zwiazane z praktycznym
wykorzystaniem TIK w szkole. Od poczatku przy organizacji duzych konfe-
rencji Akademia wspétpracuje z Urzgdem Marszatkowskim oraz rzeszowskimi
uczelniami (Uniwersytet, Politechnika, WSIiZ), ktére dysponuja duzymi salami
audytoryjnymi mieszczacymi setki uczestnikéw, w tym takze wykladowcéw
i studentéw. Miejscem szczeg6lnym dla realizacji kilku konferencji Akademii
TIK byta nowa i nowoczesna Szkota Podstawowa nr 18 w Rzeszowie, po-
siadajaca sal¢ audytoryjna na 220 miejsc. Dzigki zyczliwosci i otwartoéci na
nowe trendy dyrekgji szkoly moglismy gosci¢ tam wielokrotnie, bedac zawsze
serdecznie przyjeci.

Fot. 3 Akademia TIK w goscinnych progach SP nr 18 w Rzeszowie, 2017 r.

Wyktadowcami, prowadzacymi sa autorzy znanych publikacji, nauczyciele
z duzym doswiadczeniem zawodowym, pedagodzy, wyktadowcy wyzszych uczel-
ni, autorzy podrecznikéw do informatyki — praktycy z zakresu wykorzystania
TIK w edukacji. W dotychczasowej, ponaddwudziestoletniej historii w Aka-
demii TIK goscili m.in.: prof. zw. dr hab. Krzysztof Diks (Uniwersytet War-
szawski), prof. zw. dr hab. Maciej M. Systo (Uniwersytet Wroctawski, WSiP),
inz. Bohumir Soukup (SGP), prof. dr inz. Edward Krawczyniski (WSZMiJO
w Katowicach), prof. dr hab. inz. Zdzistaw Hippe, dr inz. Wiestaw Paja, dr
inz. Mirostaw Hajder oraz dr Tomasz Pardela (WSIiZ w Rzeszowie), lan Lynch
(inspektor w Office for Standards in Education, asesor National Professional
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Qualification for Headship, Great Britain), Zbigniew Talaga (KO w Poznaniu,
autor podrecznikéw WSzPWN), Mariusz Paszko (K2Lider), Wojciech Miacz
(QNT Systemy Informatyczne), Leszek Tomczak, Adam Koj, dr Beata Butka,
Ireneusz Podolak (RCRE, WODIIP w Opolu), Grazyna Gregorczyk, Dariusz
Fabicki, Janusz Wierzbicki, Agnieszka Borowiecka, Maciej Borowiecki, Witold
Kranas, Matgorzata Rostkowska, Dorota Janczak oraz Krzysztof Chechfacz
(OELZK w Warszawie), dr Andrzej Wodecki (PUW, UCZNiKO UMCS), dr
Janusz Trawka (PTT Katowice), Grazyna Koba (Wydawnictwo MiGra Wro-
ctaw), Piotr Krawczyk (Premiere Multimedia Warszawa), Zofia Domaradzka,
Sebastian Wasiotka (YDP Gdansk), Zbigniew Talaga (WSzPWN), Aleksander
Bremer (Videograf Edukacja), Tomasz Babicz (CKN Librus), dr Stanistaw
Szablowski (Akademia Nauk Stosowanych w Przemyslu), Tomasz Pieper (Prog-
Man), Grzegorz Jankowski, Florian Galuszka, Danuta Kiatka oraz Pawet Zajac
(Helion Edukacja), Tomasz Hodakowski (Intel Warszawa), Krzysztof Swiecicki
(Microsoft), Marcin Krélak i Marek Sobczak (UG Jarocin), Piotr Sobolewski,
Malgorzata Jaszczur-Alvarez (NTT System S.A. Warszawa), Piotr Juchniewicz
(Asseco Poland Rzeszéw), Aleksandra Pezda (Agora), Andrzej Grzybowski (UG
Jarocin), Napoleon Bryl, Robert Celuch (Apple), prof. dr hab. Aleksander
Piecuch (Uniwersytet Rzeszowski), dr Armand Budzianowski (Uniwersytet im.
Adama Mickiewicza Poznari), Mariusz Macia$ (Integrit Sp. z 0.0. Wroclaw),
Wiestaw Ziaja (e-zadania.pl), Wojciech Prokopczuk (ALWO Warszawa), Adam
Stepiniski (eTwinning), Bartosz Krzyzaniak, Janusz Wierzbicki (EduFakty
Uczg nowocze$nie), Joanna Palliardi-Madej, Alina Dabek (Grupa Edukacyjna,
Konsultanci O$wiatowi MAC Edukacja), Marlena Jarczewska, Angelika Giel,
Dariusz Stachecki (Gimnazjum im. Feliksa Szotdrskiego w Nowym Tomyslu),
Grazyna Lachcik (SP nr 18 w Rzeszowie), Grzegorz Ttuczek (SP nr 8 w Rze-
szowie), Zuzanna Olechno, Piotr S¢dziak (Photon Entertainment), Krzysztof
Piersa (autor ksiazki Komputerowy ¢pun), Krzysztof Grabowski (Cortland,
Apple); Pawel Wojtanowski (Kobis), Krzysztof Glomb (Prezes Zarzadu Stowa-
rzyszenia Miasta w Internecie, wiceprzewodniczacy Rady ds. Cyfryzacji przy
Ministrze Cyfryzacji), Adam Jurkiewicz (ABIX Warszawa), Aneta Czarniecka,
Wojciech Jaslar (IBE ZSK Warszawa), Ewa Myka-Zaprawa (Moje Bambino),
Marcin Paks (BeCreo, Learnetic).

Po pewnym czasie swojej dzialalnosci, dzigki goscinnosci i wspdtpracy
z Wojewddzkim Domem Kultury w Rzeszowie, Akademia TIK wzbogacita cz¢s¢
konferencji o projekcje wartosciowych filméw o tematyce pokazujacej rozwéj
nowoczesnych technologii i ich wplyw na edukacj¢ oraz wspétczesne zycie.
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W ten sposéb uczestnicy mieli okazj¢ zobaczy¢ nast¢pujace filmy: , W (nie)
Realu” (UK, 2013), ,Lo i stato sie. Zaduma nad $wiatem w sieci...” (Werner
Herzog, 2016), ,,Czysciciele Internetu” (2018), ,, Influencer. W pogoni za laj-
kami” (2019), ,,Hakowanie §wiata” (2019), ,,iHuman” (2019), ,, Uzaleznieni od
ekranu” (2020), ,, The social dilemma” (2020), ,, Wirtualna sobowtérka” (2023).

W ciagu 20 lat odbyto si¢ ponad 120 spotkari Akademii TIK, w tym 56
duzych konferencji i 119 comiesi¢cznych spotkan, w ktérych uczestniczyto
ponad 5000 os6b. Rekordowa liczba uczestnikéw to: 221 oséb na konferencji
z filmem , W (nie)Realu”, 299 0s6b na konferencji on-line pt. Zdalna Szkota
= Zdalni Nauczyciele i Uczniowie + platformy zdalnej edukacji. Liczba gosci/
prelegentéw to ponad 200 wyktadowcéw i tematéw.

Jednym z bardziej znaczacych osiagni¢¢ w ramach dziatan Akademii TIK,
bedacych efektem wspétpracy PCEN z Kuratorium O$wiaty w Rzeszowie, stat
si¢ coroczny Wojewddzki Konkurs Tematyczny Podkarpacki Baltie dla uczniéw
szkét podstawowych wojewddziwa podkarpackiego. Czesto bywa tak, ze laureaci
i uczestnicy minionych edycji tego konkursu koriczg szkoty $rednie o profilu
informatycznym oraz studia informatyczne, stajac si¢ dzigki temu cenionymi
informatykami, programistami, inzynierami...

Fot. 4 Konferencja z okazji 20 lat Akademii TIK - prowadzacy Agnieszka Andres i Piotr Ozarski

Z okazji XX lat Akademii Technologii Informacyjnej i Komunikacyjne;j
PCEN w Rzeszowie 27 maja 2025 r. zorganizowana zostata jubileuszowa kon-
ferencja pt. Jaka czeka nas przysztos¢ edukacyjna w dobie AI? pod honorowym
patronatem Marszatka Wojewddztwa Podkarpackiego. Wzicli w niej udziat
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prelegenci, przedstawiciele zaprzyjaznionych uczelni, o§rodkéw doskonalenia
nauczycieli oraz wydawnictw os§wiatowych, ktérzy goscili w Akademii w mi-
nionych 20 latach. Uczestnicy mieli okazj¢ wystucha¢ nastgpujacych wystapien:
* Kirzysztof Diks (Uniwersytet Warszawski), Po co komu SI, czyli jak nie zwa-
riowad w Swiecie algorytmoéw?
* Bohumir Soukup (SGP), Nasz twérczy przyjaciel Baltie — historia i aktualnosci.
* Grazyna Koba (Wydawnictwo MiGra), Solidne ksztatcenie informatyczne wedtug
podrecznikow Migry — bazq edukacji cyfrowej uczniow.
* Maciej Borowiecki, Janusz Wierzbicki (OEIiZK w Warszawie), Zechnologie

i narzedzia zmieniajq si¢ — podstawy informatyki pozostajq stale.

* ks. dr Tomasz Bierzyniski (PCEN w Rzeszowie), Jak Al wspiera (i zmienia)
nauczanie oraz wychowanie.

* Piotr Ozarski (PCEN w Rzeszowie), Od historii do terazniejszosci — o bezpie-
czeristwie szkoly i rodziny w Internecie.

Konferencja zakoriczyta si¢ panelem dyskusyjnym pt. Jaka czeka nas przy-
szlos¢ edukacyjna w dobie AI?, ktéry poprowadzit Andrzej Iskrzycki, kierownik
Dziatu Informatycznego PZPW w Rzeszowie. Na uczestnikéw czekal ponadto
uroczysty poczgstunek i okolicznosciowy tort z okazji XX lat Akademii TIK
PCEN w Rzeszowie. Konferencji towarzyszyly stoiska wydawnictw eduka-
cyjnych i firm, oferujac nie tylko podreczniki i ksiazki, ale takze atrakcyjne
pomoce dydaktyczne.
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Fot. 5. Panel dyskusyjny, od lewej: Andrzej Iskrzycki (prowadzacy), Grazyna Koba, Bohumir Soukup, Krzysztof Disk, Piotr Ozarski
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To nie koniec. W nowym roku szkolnym 2025/2026 Akademia TIK ma
przygotowane dla nauczycieli kolejne, ciekawe propozycje szkoleniowe. Na
poczatek ruszamy z tematyka dotyczaca najwazniejszych tresci z wrzesniowej
XIX Miedzynarodowej Konferencji Bezpieczeristwo dzieci i mlodziezy w In-
ternecie oraz warsztatami pt. Montaz video od zera do rezysera.

Zapraszamy serdecznie do udziatu w juz XXI edycji Akademii TIK!

Piotr Ozarski jest koordynatorem Akademii TIK PCEN
w Rzeszowie w latach 2005-2025.

YOLO I NIOd

dINEFZS

75



PCENTOTOCZENIE

76

Agnieszka Stawarz

Ku przysztosci... Obchody 80.
urodzin Pedagogicznej Biblioteki
Wojewédzkiej w Rzeszowie

Pedagogiczna Biblioteka Wojewddzka w Rzeszowie od o$miu dekad po-
pularyzuje czytelnictwo i aktywnie wspiera srodowisko edukacyjne. Jubileusz
80-lecia placowki stat si¢ okazja do uczczenia wieloletniej dziatalnosci instytucji
oraz podkreslenia jej znaczenia jako waznego o$rodka edukacyjnego i kultu-
ralnego w regionie.

Uroczyste obchody 80. urodzin Biblioteki odbyty si¢ 6 czerwca 2025 roku
w Sali Audytoryjnej im. Lukasza Cieplinskiego Urzedu Marszatkowskiego
Wojewddztwa Podkarpackiego. Wydarzenie przebiegato pod hastem ,Ku
przysztosci. Biblioteka pedagogiczna wspiera, taczy, inspiruje”, ktére doskonale
oddaje misj¢ i kierunek dziatani placéwki. W spotkaniu jubileuszowym wzigli
udziat licznie zgromadzeni goscie: pracownicy biblioteki, nauczyciele, ucznio-
wie, a takze przedstawiciele wladz samorzadowych, instytucji o$wiatowych
i lokalnej spotecznosci.

Podczas uroczystosci Samorzad Wojewddztwa Podkarpackiego reprezen-
towali: Wicemarszatek Wojewddztwa Podkarpackiego Karol Ozég, Dyrektor
Departamentu Edukacji, Nauki i Sportu Barbara Pelczar-Biatek oraz Zastgpca
Dyrektora Departamentu Organizacyjno-Prawnego Wioletta Krajewska-
-Darwiriska. W wydarzeniu uczestniczyli ponadto: Krystyna Wréblewska
— Dyrektor Podkarpackiego Zespotu Placéwek Wojewddzkich, Iwona Beres
— Starszy Wizytator Kuratorium O$wiaty w Rzeszowie, reprezentujaca Pod-
karpackiego Kuratora O$wiaty, Robert Homicki — Pelnomocnik Prezydenta
Miasta Rzeszowa ds. Rozwoju Gospodarczego i Przedsigbiorczosci, Waldemar
Szumny — Przewodniczacy Rady Miasta Rzeszowa, Marcin Tupaj — reprezen-
tujacy Dyrektora Wydziatu Spoteczno-Oswiatowego Powiatu Rzeszowskiego,
oraz Bogustawa Stec-Swiderska — Zastepca Przewodniczacego Zarzadu Regionu
Rzeszowskiego NSZZ ,Solidarno$¢”. Uroczysto$¢ uswietnili swa obecnoscia
takze przedstawiciele wiata nauki: prof. zw. dr hab. Kazimierz Ozég z Uniwer-

sytetu Rzeszowskiego, dr hab. Agnieszka Myszka, prof. UR, Dziekan Wydziatu
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Filologicznego UR, dr hab. Krzysztof Bochenek, prof. UR, Dyrektor Instytutu
Filozofii UR, oraz Mateusz Hotojuch, Dyrektor Wydawnictwa UR.

Obchody rozpoczely si¢ od serdecznego przywitania uczestnikéw przez
Panig Krystyng Wréblewska, Dyrektora Podkarpackiego Zespotu Placéwek
Wojewddzkich w Rzeszowie, oraz Panig Beat¢ Michatuszko, Wicedyrektora
Pedagogicznej Biblioteki Wojewddzkiej w Rzeszowie. Obie panie dyrektor
w swoich wystapieniach podkreslity znaczenie Biblioteki jako o$rodka eduka-
¢ji i kultury na przestrzeni 80 lat. W trakcie wydarzenia odczytano takze listy
gratulacyjne od wtadz samorzadowych, Podkarpackiego Kuratora Oswiaty
oraz partneréw wspotpracujacych z Biblioteka. Wyrazy uznania i gratulacje
podkreslaly znaczenie placéwki dla sSrodowiska os§wiatowego i jej nieoceniony
wktad w promowanie edukacji oraz czytelnictwa.

Czg$¢ merytoryczna jubileuszu obejmowala prelekeje ekspertéw, ktére
ukazywaly rolg literatury i bibliotek w edukacji nauczycieli oraz wyzwania
stojace przed placéwka w dobie cyfryzacji i nowych technologii. Pierwszym
prelegentem byta dr hab. Alicja Ungeheuer-Gotab, prof. UR, ktéra wyglosita
wyktad pt. Dziecigey zachwyt nad tekstami kultury. Literatura jako pole eduka-
¢ji. Wyktad poswigcony byt roli literatury dziecigeej jako przestrzeni, w ktdrej
mtodzi odbiorcy moga doswiadcza¢ kultury, rozwija¢é wyobraznig, wrazliwo$é
i kompetencje emocjonalne. Prelegentka oméwita, jak literatura staje si¢ narze-
dziem edukacyjnym, pozwalajacym dziecku aktywnie wchodzi¢ w interakcje
z tekstem, interpretowaé go, przezywacé i tworczo reagowaé. Kolejnym prelegen-
tem byt dr Jarostaw Kinal z Uniwersytetu Rzeszowskiego, ktéry wyglosit wyktad
pt. Zaplgtanie medialne. Wspdlczesne potrzeby i kompetencje medialne. W swoim
wystapieniu oméwil zjawisko ,zaplatania medialnego”, czyli trudnosci, jakie
spoleczenistwo napotyka w poruszaniu si¢ w ztozonym $rodowisku medialnym,
obejmujacym zaréwno media tradycyjne, jak i cyfrowe. Wsréd prelegentéw
byla takze Anna Szajnowska-Jajko, Dyrektor Przedszkola Samorzadowego nr 1
w Brzozowie. Przedstawita szczegdly realizowanego w jej placéwee ,,Programu
wsparcia dwujezycznosci w podkarpackich przedszkolach”, przyblizajac jego
cele, metody oraz efekty, jakie przynosi w codziennej pracy z dzie¢mi. Podkre-
$lita znaczenie wezesnej edukacji jezykowej w rozwijaniu kompetencji komu-
nikacyjnych, kreatywnosci i otwartosci na réznorodnos¢ kulturowa. Z ostatnia
prelekeja, pt. Photon i Al — partnerzy nauczyciela w bibliotece przysztosci, wy-
stapit Andrzej Iskrzycki, kierownik Dziatu Informatycznego w Podkarpackim
Zespole Placéwek Wojewddzkich w Rzeszowie. W swoim wystapieniu omé-
wil mozliwo$ci wykorzystania robota edukacyjnego Photon oraz technologii

dINIZOOLO I NdOd

77



PCENTOTOCZENIE

78

Agnieszka Stawarz

sztucznej inteligencji jako wsparcia dla nauczycieli i bibliotekarzy. Pokazal, jak
nowoczesne narz¢dzia cyfrowe moga wspieraé procesy edukacyjne, rozwijaé
kompetencje cyfrowe i medialne uczniéw oraz umozliwia¢ tworzenie interak-
tywnych i angazujacych doswiadczen w bibliotece przysztosci.

Jubileusz wzbogacity takze wystepy artystyczne. Na scenie zaprezentowaly
si¢ dzieci z grupy dwujezycznej ,Niebieska” z Przedszkola Publicznego nr 43
w Rzeszowie, przygotowane przez nauczycielke¢ Anng Gromek. Mali wykonawcy
przedstawili program muzyczno-taneczny w jezyku angielskim, ktéry wywolat
wéréd uczestnikéw wydarzenia ogromne wzruszenie. Ich wystep, peten energii,
$miechu i zaangazowania, zostat przyjety z entuzjazmem oraz nagrodzony przez
publiczno$¢ gromkimi brawami.

Po czgséci oficjalnej uczestnicy zostali zaproszeni do obejrzenia kroniki
biblioteki oraz wystawy kartek urodzinowych. Do jubileuszowej inicjatywy
»Zaprojektuj kartke urodzinowa dla Biblioteki” wlaczyly si¢ przedszkola, szko-
ly podstawowe i ponadpodstawowe z catego regionu — tacznie 44 placéwki.
Z tej okazji Biblioteka otrzymata ponad 300 wyjatkowych kartek wykonanych
w réznorodnych formatach i technikach plastycznych.

Jubileusz byt nie tylko okazja do wspomnieri i podsumowan, ale takze do
zaprezentowania nowych inicjatyw i planéw na przysztosé. Uroczystos¢ prze-
biegata w milej i podniostej atmosferze, w ktérej nie zabrakto stéw uznania
i podzickowan dla oséb wspierajacych dziatalno$¢ Biblioteki. Zebrani goscie
(zob. wktadka) podkreslali jej nicoceniony wktad w rozwijanie pasji czytelni-
czych i edukacyjnych wéréd nauczycieli oraz wielu pokolen czytelnikéw.

Agnieszka Stawarz jest pracownikiem Pedagogicznej Biblioteki
Wojewddzkiej przy PZPW w Rzeszowie
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XChallenge Rzeszéw 2025
spektakularny sukces mtodych
konstruktoréw ze Szkoty
Podstawowej nr 1 w Jasle!

Podrzeszowska Jasionka ponownie stata si¢ technologicznym centrum Pol-
ski - to whasnie tutaj odbyly si¢ migdzynarodowe zawody robotéw mobilnych
XChallenge Rzeszéw 2025, najwigksza tego typu impreza w kraju. Wydarzenie
wieiczace Podkarpacki Festiwal Nauki i Innowagji przyciagneto dumy entuzja-
stéw nowoczesnych technologii - ponad 580 uczestnikéw zaprezentowato ponad
350 niezwyktych robotéw, rywalizujacych w wymagajacych, futurystycznych
konkurencjach. Wsréd tylu nowatorskich konstrukeji wyjatkowo wybita si¢
bardzo mloda, ale niezwykle utalentowana ekipa - druzyna RoboSTREFA SP1 ze
Szkoly Podstawowej nr 1 w Jasle, ktéra w swoim debiucie pokazata klas¢ godna
profesjonalistéw. Uczniowie wystartowali w jednej z najbardziej zaawansowanych
kategorii: Task Hunters - konkurencji wymagajacej nie tylko technicznej wiedzy,
ale tez kreatywnosci, precyzji i blyskawicznego dziatania. Roboty budowane byly
tu bez ograniczert materiatowych, co otwierato droge do prawdziwych inzynier-
skich popiséw: od drukéw 3D i elementéw CNC, po konstrukcje z drewna.

W gronie 21 startujgcych zespoléw, w wigkszosci ze szkét $rednich o pro-
filach technicznych, mlodzi konstruktorzy z Jasta wywalczyli imponujace 8.
Miejsce - wynik, ktéry §miato mozna nazwaé rewelacyjnym! Ich robot ,, Wektor”
zdobyt 72 punkty, zachwycajac s¢dziéw swoja skutecznoscia i dopracowaniem.
Wiréd startujacych byty tylko dwie szkoty podstawowe - jasielska ,,Jedyn-
ka” i SP 25 z Rzeszowa - co czyni sukces jeszcze bardziej spektakularnym.
Druzyna rozwija skrzydta dzigki wsparciu finansowemu firmy Pratt & Whitney,
realizujacej projekt RoboSTREFA wraz z Fundacja Wspierania Edukacji przy
Stowarzyszeniu Dolina Lotnicza - inicjatywa, ktéra otwiera mtodziezy drzwi
do $wiata nowoczesnych technologii i robotyki.

Sukces to dowdd, ze pasja i cigzka praca potrafig wynies¢ mtodych kon-
struktoréw na naprawde wysoki poziom.

Barbara Wierdak-Cyboron jest dyrektorem Szkoty
Podstawowej nr 1w Jasle.
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Marek Pokrywka — twdrca
nieoczywistych estetyk

I

Mam jego obraz. Miniature. W tonacji bardziej granatowej niz niebieskiej,
z duza domieszka brazu. Oko wedrujace po $wiecie na dwéch mato symetrycz-
nych fapkach. Nie ma wlasciwie dnia, bym go nie ogladat. Obraz powiesitem
w nieprzypadkowym miejscu. Znajduje si¢ bowiem w obszarze, ktéry czesto
obstuguje¢ w czasie domowej krzataniny w drodze pomigdzy $wietlica a kuchnia.
Mam wigc okazjg czgsto ogladaé owo oko i kontemplowaé urod¢ miniaturki.

Zawiera si¢ w niej wiele bardzo mi bliskich sugestii, skojarzen i emogji.
Mysle, ze jest w obrazku wiele z tego, co moze stanowi¢ rdzeri Pokrywkowe-
go widzenia $§wiata. Oko wedrujace po drodze, otwarte, bezbronne, brakuje
mu bowiem powiek, w malarskim skrécie niezwykle sugestywnie okresla
przeznaczenie artysty, jego egzystencjalng i duchowa role w $wiecie. Nie jest
zwierciadlem przechadzajacym si¢ po goscificu, lecz podatnym na zranienie
ogladaniem $wiata: bez filtréw i zabezpieczen. Pisat kiedys: , Kolorystyka, jak
i forma wyrazaja mdéj stosunek do otaczajacej rzeczywistosci™'. Jedno i drugie
jest tylko pozornie oczywista formula w malarskim obszarze planéw i realizacji
artystycznych rzeszowskiego tworcy.

II

Obserwowanie kolorystyki wybranej przez artyste jest wlasciwie obser-
wacja drogi jego rozwoju. Zapisywane formy sa tu réwnie wazne, ale sam
wybér palety barw daje powody do redagowania okreslonych obserwacji. Bo
to barwa w jego opowiesciach jest dyskretnym odniesieniem do wyobrazonych
pejzazy osobowosciowych, by nie powiedzie¢ psychologicznych, oraz do ich
sensualnego obrysu. Wybdr koloru, fizycznego nosnika okreslonej jakosci wi-
zualnej, odnosi wszak bezposrednio do malarskich poetyk, a wigc do tego, co
nazywamy opowiesciami o sobie i o $wiecie. Malarstwo Marka Pokrywki swoje
moce odnajduje w czyms, co mozna nazwa¢ do§wiadczeniem elementarnym,

' M. Pokrywka, Zakamarki wyobrazni. Malarstwo — rysunek (katalog), Rzeszéw 2019.
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niczym niezapo$redniczonym aktem wyboru minimalistycznych obiektéw,
postprymitywistycznym skrétem perspektywy, wasciwie jej brakiem, oraz
wyborem koloréw, ktére mozna nazwaé wrecz kolorami podstawowymi, tak
charakterystycznymi na przyktad dla technik malarstwa ludowego. Wszystko
to prawda, ale opowies¢ o kolorze jest w tym przypadku czyms wigcej, jest zda-
niem sprawy z procesu o wiele bardziej intymnego, skomplikowanego. Dotyczy
bowiem nie tyle fascynacji okreslonymi jakosciami kolorystycznymi, ile okre-
$lonego nastawienia poznawczego i egzystencjalnego. Nie chce wykorzystywacé
zastanych konwencji lub technik, lecz kreowa¢ §wiaty odr¢bne, samoswoje,
opowiadajace histori¢ o prébie przezwyci¢zenia tego, co z nasza cywilizacja
uczynifa technika, mity produktywnosci, utylitarny urbanizm, ogarnigty go-
raczka konsumpcjonizm itp. Barwa opowiada Marek Pokrywka o sobie: o losie
indywidualnym, niepodrobionym, wlasnym. Jego malarstwo jest tym samym
artystycznym eksperymentem, ktéry prébuje odpowiedzie¢ na pytanie: Czy
mozna ocali¢ jednostkowg wrazliwo$¢ w starciu z wieloma toksynami i jadami,
ktére przynosi nam zycie w nieustannym procesie przemijania, dojrzewania,
walki o przetrwanie — bez utraty godnosci i poczucia sensu?

Odpowiedzi na te pytania bywaja skomplikowane. Czy moze je kodowa¢
sam kolor, wywolywana do ogladu barwa? Wydaje si¢, ze moze, a w przypad-
ku rzeszowskiego artysty robi to z duza doza pewnosci. Nie wydaje mi si¢, ze
wierzy on w mozliwo$¢ odwzorowania przy pomocy koloru metafizycznych i/
lub religijnych pejzazy sacrum. Owa pokusa pojawia si¢ w mojej przestrzeni
reagowania na te obrazy, ale z pewnoscia nie jest to wedlug mnie ambicja
tworzenia nowoczesnej odmiany ikony, ktéra owe przestrzenie miata za cel
odstania¢. W swoich malarskich zamierzeniach Marek Pokrywka jest raczej
naturalistag w starym rozumieniu stowa?; cztowiekiem, ktéry w kreowanych
malarskich $wiatach poprzez wlasnie barwe przekazuje skrywany gleboko
niepokdj dotyczacy trwatosci $wiata, w ktérym zyje — oraz jego fundamentéw.
Opowiada o tym od wielu lat, jakby nieustannie chciat si¢ upewni¢, ze wybrane
przezen watki stanowia dowdd na to, ze $wiat ma mocne podstawy, by trwaé
w swych granicach. Bo dowodem na prawo do istnienia jest obecno$¢ takich
kategorii jak niewinnos¢, jasno$¢ intencji, uroda nawet mato skomplikowanych
obiektéw, réwnowaga wykorzystywanych malarskich ingrediencji. Artysta wy-
daje si¢ méwic: skoro i dzi§ nosne sa owe rudymentarne sposoby opowiadania
o $wiecie, ma on mocne podstawy, by istnie¢.

? Naturalista to czlowiek, ketdry nie idealizuje przyrody, lecz prébuje zrozumied jej twarde,
materialne prawa, czgsto nieprzyjazne i okrutne. W tym znaczeniu naturalista jest zardwno
$wiadkiem, jak i uczestnikiem rzeczywistosci, ktéra nie zawsze jest pigkna, skrywa sprzecznosci,
stanowi jednak dramatyczny punkt odniesienia dla ludzkiego zycia.
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Inaczej wyglada jednostkowa strona naszego egzystencjalnego uwiktania
w istnienie. Artysta w tym obszarze nie skrywa pesymizmu. Jego obrazy ogarnia
mrok. Gdy ogladamy projekt oktadki do tomiku Tadeja Karabowicza pt. Dwa
listy do nocy (1999), nasze przekonanie nabiera pewnosci. Ogladajac pierwsza
stron¢ oktadki, z pewnym trudem rozpoznajemy ksztatty i figury, przestania je
bowiem ciemnozielony filtr. Dopiero gdy wpatrzymy si¢ uwazniej, mamy szansg
zobaczy¢ umieszczone tam obiekty. Ogladamy wige glowe kobiety, na ktérej
czole stoi kur, a obok — w dalszej perspektywie, nieco przechylona — prébuje
utrzymac si¢ cerkiew. Profanum codziennosci i sacrum symbolizowane przez
prawostawna §wiatynie nie trwaja w $wietle dnia, z trudem wigc rozpoznajemy
ich kulturowe punkty odniesienia, antagonistyczne lub — jak kto woli — usitu-
jace zachowad réwnowagg, réownowazy¢ swoje wplywy. Zwazywszy na to, co
juz wiemy o kolejnych latach, nietrudno dostrzec tu §lad niedobrych przeczué,
niepokdj o to, co i tak podmywane bywa juz od dawna przez burze epoki.

Zreszta i bez przedstawionego wyzej kontekstu Pokrywkowa opowiesé
o tym, jakie s3 nasze przeznaczenia, coraz cz¢sciej zmienia ton. Obrazy bo-
hatera szkicu ciemnieja, zmniejsza si¢ ich ,cata jaskrawos¢” kolorystyczna;
wyobraznia artysty wchodzi w obszar Mickiewiczowskiego ,wieku meskiego”.
Pokazuja to dobrze: Dwoistos¢ (2018), Sen o spadajqcej gwiezdzie (2019), Sen
kobiety (nieznajomej brunetki) (2019), Zawidziane (2019), Czarna chmura
(2021), a nawet Rajskie drzewo (2013). Nie znaczy to, ze nie znajdziemy in-
nych wyboréw. Pojawiajg si¢ wciaz obrazy epifaniczne, wypelnione §wiattem,
petne blasku. Jednym z nich jest Chwalcie tgki umajone (2022). Obejrze¢ go
mogli$my na wystawie Powrdt do raju. Spotkanie, zorganizowanej w 2023 roku
przez Muzeum Etnograficzne w Rzeszowie. Znéw mielismy okazje¢ oglada¢ to
wszystko, co poprzez barwe pozwala raz jeszcze wywotaé echa wspomnieri oraz
kontemplowa¢ przestrzenie duchowej, niezaposredniczonej kontemplacji. Czy
chodzi o wspomnienia dzieciristwa, sielankowe pejzaze dawnych doswiadczent
$wiata? I tak, i nie...

v

Pora, by odnie$¢ si¢ do drugiego sktadnika Pokrywkowego myslenia
o przeznaczeniach jego twérczosci. Pamictajmy, ze artysta ukoriczyt nie tylko
studia malarskie w Lublinie, lecz takze jest absolwentem Studium Scenografii
Teatralnej, Filmowej i Telewizyjnej Akademii Sztuk Pigknych w Krakowie.
»Forma” w powyzszym kontekscie nabiera wigc interesujaco nowych znaczen,
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staje si¢ kategoria wykraczajaca poza zajecia stricte malarskie. Powinnismy
o tym pamigtaé nawet wowczas, gdy na dziatalnosci malarskiej pragniemy si¢
skupi¢. Moze si¢ okaza¢, ze to wszystko, co obserwujemy na plétnie, wyobra-
zonych zrédet szuka i w tradycji malarstwa, i w obszarach szeroko rozumiane;j
przestrzeni scenografii oraz teatru. A wtedy obrazy Pokrywki, jakkolwiek
dwuwymiarowe, zyskujg trzeci wymiar poprzez rzadko zauwazane traktowanie
obiektéw przedstawieniowych. Pisano — stusznie bardzo — iz wybér rekwizytu,
sposdb jego artystycznej obrébki, formatowania, ma w jego przypadku u swych
poczatkéw sztuke dziecigeg oraz konotacje ludowe. Nie chceg si¢ powtarzad,
wiele owych watkéw mamy okazj¢ obserwowaé w tej niezwykle sugestywne;j
przestrzeni poetyckiej wyobrazni malarza (np. Aniot o wielkim sercu — 2019).
Buduja unikalny i rozpoznawalny styl tej twérczosci. Odwolujg si¢ przeciez
do ,doswiadczen pierwszych”, koduja sensy na poziomie reakgji sensualnych,
pozornie oczywistych pierwotnych zapiséw, ktére s sladem wspomnianych
emodji, ich subtelnym $ledzeniem. Wrécg jeszcze do tego.

Tymczasem moze si¢ okazaé, ze owo minimalistyczne podejécie do ,,sceny
obrazu” ma wiasnie u zrédet wyobrazni¢ dramatyczna, swiadomo$¢ teatralng
nie tyle rezysera (aktora), ile — scenografa. Pamictacie Pafistwo na przyktad
wielkie kwiaty na rysunkach Pokrywki? Specyficzna kreske na kartach tomikéw
poetyckich? Stosunkowo nieliczne obiekty, ktére powotuje do istnienia w swo-
ich projektach? Jego opowiesci maja rézne zrédta, podobnie jak wyobraznia
malarska, a wigc i logika powotywanych do zycia kompozycji, przedmiotéw,
ba — rekwizytéw. Jest w tym zapewne pamieé procesji, pielgrzymek, majéwek,
wszystkich tych zdarzen spoleczno-religijnych, ktére ksztattowaly sposoby
odczuwania $wiata u wielu z nas. Bylo to pogranicze realizmu i magii, teatru
i rytuatu. Takich rzeczy si¢ nie zapomina. Artysta dokonuje jednak w swoich
wspomnieniach radykalnej selekeji, czysci obszar obrazu w taki sposéb, by
prezentowane na nim obiekty nabieraly cech nie tylko metaforycznych, ale
i symbolicznych. To prawda — niektére obrazy Pokrywki opowiadaja okreslo-
ne historie, posiadaja mocny walor narracyjny, ale nie sa stricte ,literackie”,
nie odsylaja do anegdoty, odsylaja do archetypu. Oczywiscie archetyp w tym
przypadku ma walory nie tyle psychoanalityczne, ile kulturowe, poniewaz to
fenomeny kulturowe obraca nieustannie w swej wyobrazni bohater tego szkicu.

Przyktadowym dzielem ukazujacym zamiary artystyczne w omawiane;j
kwestii jest Droga z 2019 r. Obraz jest zorientowany wertykalnie i w sposéb
klasyczny dzieli dwa obszary: ziemski (chtoniczny) oraz powietrzny (,niebie-
ski”). Linia pozioma oddzielajaca gére i d6t jest wyrazna: stanowi podstawe
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dla $wiatyni zajmujacej duzy fragment gérnej czgéci obrazu. Uwage skupia
jego dolna cz¢$¢: jej ziemista barwe oddziela na dwie niesymetryczne czgsci
pionowa, czerwona, nieregularna, do$¢ szeroka kreska, ktéra konczy si¢ na
wprost naszkicowanych zaledwie drzwi, réwniez czerwonej, cerkwi. Juz ten
pobiezny opis wyznacza zamyst autora. Oczywiscie, trudno tu méwi¢ o jed-
noznacznosci, mozna o naturalnym w tworczosci Marka Pokrywki faczeniu
symbolu i archetypu. Pionowa kreska stanowi nie tylko symbolicznie okre-
$lony malarski znak; jest jednoczesnie archetypem. Oba sensy znakomicie
si¢ uzupetniaja i pokazuja zakres dopetniajacych si¢ interpretacji. Otz droga
w tym ujeciu ma do$¢ jednoznaczne konotacje. Jest rozwinigciem oczywistego
na pozér motywu de profundis. Droga do §wiata sacrum na obrazie Pokrywki
wydaje si¢ by¢ oczywista — wiedzie prosto do celu. Wyznacza takze — poprzez
to samo skojarzenie — znaczeniows funkeje archetypu axis mundi. Oba watki
splataja si¢ ze sobg. Owa pionowa kreska jest archetypem drogi zwiazanej za-
zwyczaj z indywidualnym przekraczaniem wymiaréw, dazeniem do osobistego
rozwoju, osiagni¢ciem o$wiecenia. Jednoczesnie jest motywem uniwersalnym:
taczy jednostkowe i wspélne. Daje szansg na udziat w zdarzeniu bedacym fun-
damentalnym odczuciem metafizycznym. Ale przeciez na obrazie Pokrywki
droga jest stanowczo zbyt prosta, przypomina szyb w kopalni i wlacza réwniez
konotacje chrzescijaniskiej gnozy. Wydobywanie si¢ z okowdw materii do swiatta
i obszaréw niebiariskich stanowi gléwny motyw gnostyckiego §wiatopogladu.
Ow dualizm pojawia si¢ czesto w realizacjach malarskich artysty z Rzeszowa.
Dodajmy jeszcze, ze czerwien dopelnia spéjnosci znaczen. Jest sugestia, ze po-
przez akt osobistego wyrzeczenia, ofiary, jestesmy w stanie dotrze¢ do innego
wymiaru rzeczywisto$ci. Owe gesty uswigcaja w jakims stopniu nasza egzysten-
cje, wyzwalaja z niewoli ziemskich biologicznych determinizméw.

Nieco inng gr¢ ujawnia obraz Zam, réwniez z 2019 r. Jest zaréwno gra
intertekstualna, jak i kulturowa. Wydaje si¢ by¢ aluzja do stynnego obrazu
Kazimierza Malewicza Czarny kwadrat na biatym tle. O ile jednak Malewicz
swoje dzieto wykonal ,w manierze geometrycznej” suprematyzmu, niezwykle
starannie wykreslajac boki i katy wlasnego kwadratu, Marek Pokrywka swoj
biaty kwadrat na czarnym tle maluje do$¢ nonszalancko, wrecz niedbale. Jak
czytamy, obraz Malewicza miat symbolizowad przewagi cztowieka nad chaosem,
jego sprawcza moc. A co symbolizuje propozycja Marka Pokrywki? Zaréw-
no sposéb malowania znanego motywu, tytul, jak i odwrécenie motywéw
kolorystycznych sprawiaja, ze obraz rzeszowianina nadbudowuje nowe sensy
w przestrzeni dialogicznej obu dziel. I nie maja one tylko intelektualnego
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(polemicznego) charakteru. Wykraczaja poza proste dialektyczne schematy.
Oswietlaja inne przestrzenie.

Jest w Pokrywkowym gescie duzo dyskretnej ironii, wszak jego obraz
pokazuje ten rodzaj nieoczywistej wiedzy o nas samych, ktéra nie marzy o sku-
tecznym urzeczywistnianiu si¢ wielkich projektéw polityczno-spotecznych, lecz
o odsfanianiu spraw innego rodzaju: tych — mozna rzec — ,franciszkariskich”,
dyskretnie opisujacych sprawy na tyle znane, zwykle, ,,mate”, ze az bedacych
warunkiem podstawowym cztowieczej egzystencji. Budujacych metafizyke
codziennosci.

Gdy wilaczymy do przedstawionej gry skojarzeri dodatkowe znaczenia
kolorystyczne, ,,tam” nabiera niespodziewanych znaczen. Wszak na obrzezach
biatego kwadratu pojawiaja si¢ purpurowe obrysy a biel figury zawiera miejsca
pokryte niedoktadnie, niedomalowania, przeswity. Owe efekty tworza nowa
jakos¢ przedstawieniowa, ktéra kaze inaczej interpretowaé caly intertekstu-
alny zamyst. Purpura taczy energi¢ czerwieni i spokéj bigkitu, co nadaje jej
znaczenia kreatywnosci i duchowosci. W wielu kulturach kolor ten kojarzony
jest takze z mistycyzmem, a w niektérych religijnych kontekstach — z pokuta
(np. w liturgii katolickiej). Purpura symbolizuje takze introspekeje, nastawie-
nie kontemplacyjne; medytacj¢. Zapowiada w zwiazku z tym gesty przejscia,
wewngetrznej transformagji. ..

\%

Czy Marek Pokrywka jest Platonikiem? Wydaje si¢, ze bywa nim zwlaszcza
wtedy, gdy przypomina znany motyw z Uczty Platona. Mam na mysli opowies¢
Arystofanesa o ,rozdzielonych potéwkach”. Jak pamigtamy, pierwsi ludzie byli
istotami podwdéjnymi — mieli dwie twarze, cztery rece i cztery nogi. Owe byty
Zeus rozciat na pét, by ostabi¢ ich potege. Od tej pory kazda ,, potéwka” teskni
za swoja druga czescig — a mitos$¢ (eros) jest wlasnie pragnieniem odzyskania
utraconej jednosci. Obejrzyjmy Spotkanie (2013), Dwoistos¢ (2014), Pocatunek
(2018), ba — nawet Zmijg (2008), a rychlo zobaczymy i ten rys okreslonego
idealistycznego marzenia Pokrywki. Jego figury sa niezwykle blisko siebie, nie
budujg dystansu, chca w siebie si¢ zanurzy¢, w sobie zamieszkaé. Owo poszu-
kiwanie bliskosci w czasie szarzenia $wiata jest jedna z rozpoznawalnych cech
pasji malarskiej artysty.

Bo $wiat w obrazach Pokrywki, jak si¢ napisalo, szarzeje, robi si¢ coraz
bardziej ciemny; storice w tym $wiecie nieuchronnie zachodzi i tylko czasem
przez mgle i poczatki mroku przebija si¢ jasniejszy ton, bardziej $wietlista pora,
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lokalnie rozjasniona przestrzeni. Scena potencjalnych zdarzen coraz cz¢sciej
znajduje si¢ w pétmroku, jakby oczekiwata na cos, co nieuchronnie si¢ wyda-
rzy, ale nie znamy jeszcze fabuty owych zdarzeri. Czasami pojawiajg si¢ dziwni
aktorzy, wida¢ zaskakujace nieoczywiste rekwizyty... Ogladamy przestrzeri ma-
jacego si¢ rozegra¢ dramatu, ale wciaz nie znamy jego istoty, ogarnia nas tylko
niepokojaca aura, przeczucie zmiany. Prébujemy przy pomocy zapamigtanych
gestéw, znakdéw graficznych, fantastycznych figur oddaé nastréj owej zmiany,
w zmetaforyzowany sposéb okresli¢ jej charakter i tym samym wchodzimy
w obszar sowich zagadek, niepokojacych pytan. Wiasnie to prébuje odda¢
swoim niezwykle oryginalnym, nadwrazliwym, sugestywnym i delikatnym
patrzeniem na rzeczywisto$¢ Marek Pokrywka.

Marek Pokrywka jest malarzem zwigzanym z Uniwersytetem Rzeszowskim.
Pracuje na stanowisku profesora w Zakladzie Malarstwa w Instytucie Sztuk
Picknych w Kolegium Nauk Humanistycznych. Urodzit si¢ w 1956 roku
w Rzeszowie. Studia ukodczyt w Instytucie Wychowania Artystycznego
(obecnie Edukacji Artystycznej) na Uniwersytecie Marii Curie-Sktodowskiej
w Lublinie; w 1983 roku uzyskal tam dyplom w pracowni malarstwa prof.
Mariana Stelmasika. Nast¢pnie ksztalcit si¢ w Studium Scenografii Teatralne;,
Filmowej i Telewizyjnej Akademii Sztuk Picknych w Krakowie, uzyskujac
dyplom z wyréznieniem pod kierunkiem prof. Jerzego Skarzynskiego w 1986
roku. Byl réwniez stypendystq Ministra Kultury i Szeuki w latach 1986-1987.
Zajmuje si¢ gtéwnie malarstwem i rysunkiem, a takze ceramika. Tworzy
projekty scenograficzne oraz graficzne opracowania ksiazek. Wspétpracowat
z og6lnopolskim pismem literackim , Fraza”. Jest czlonkiem Zwiazku Polskich
Artystoéw Plastykéw (ZPAP) oraz Grupy Artystycznej ,Na Drabinie”, z ktéra
wystawial swoje prace w wielu polskich miastach — m.in. w Krakowie, Tar-
nowie, Warszawie, Przemyslu, Kro$nie i Gorlicach — réwniez poza granicami
kraju.

dr Mariusz Kalandyk jest polonistq, nauczycielem konsultantem
w Podkarpackim Centrum Edukacji Nauczycieli przy PZPW
w Rzeszowie.



Marek Pokrywka, Chwalcie faki

Marek Pokrywka, Tam

Marek Pokrywka - twérea nieoczywistych estetyk

Marek Pokrywka, Nadzieja

Marek Pokrywka, Dwoistos¢
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Marek Pokrywka, Droga

Marek Pokrywka, Pocatunek

Marek Pokrywka, Bez tytutu
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Tetiana Meniw

Scenariusz lekeji jezyka
polskiego dla klasy VII SP

Temat: Jaki wspanialy $wiat - przymiotniki jako $rodek oceny i kreowania
rzeczywistosci

Czas trwania: 2x45 minut

Cele lekgji. Cel gléwny: Uczeni potrafi zidentyfikowad i uzywaé przymiot-
nikéw wyrazajacych emocje oraz wykorzysta¢ narzedzia Al do wizualizacji tych
emocji w formie obrazkéw; posiada wiadomosci o przymiotniku, zna stopnie
przymiotnika oraz zasady stopniowania przymiotnikéw.

Cele szczegbétowe: Uczen:

* zna i rozumie, jakie przymiotniki wyrazaja emocje;

* rozpoznaje przymiotniki w tekstach kultury;

* potrafi tworzy¢ obrazy, ktére przedstawiaja konkretne emocje, za pomoca

narzedzi opartych na sztucznej inteligencji;

* rozumie, w jaki sposéb przymiotniki wplywaja na interpretacj¢ obrazu

oraz na jego emocjonalny wydzwick;

* rozwija umiejgtno$ci tworczego wykorzystania Al w procesie edukacyjnym;

* potrafi stopniowaé przymiotniki;

* uzywa poprawnych form stopniowania.

Metody pracy: metoda pogadanki, metoda pracy z narzedziami Al do
tworzenia obrazéw, metoda analizy obrazéw, metoda indywidualna, metoda
zbiorowa.

Formy pracy: praca indywidualna, praca w grupach, praca z tekstem, praca
z technologig (Al), stuchanie.

Srodki dydaktyczne: telefony komérkowe z dostepem do internetu;
narzedzia Al do generowania obrazéw (Ideogram, MidJourney), zadan inte-
raktywnych (Educaplay, Quizizz, WordWall); tablica; karty z qr-kodem, karty
z materialem dydaktycznem, karty pracy; rebusy; zadania interaktywne.

Przebieg lekgji:

I. Faza wprowadzajaca (10 minut)

1. Nauczyciel wprowadza temat lekeji (Przymiotniki wyrazajace emocje,
cechy charakteru oraz ich wizualizacja)

Kwartalnik Edukacyjny 1-2 (120-121) wiosna-lato 2025
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2. Dlatego, zeby zaangazowa¢ uczniéw do pracy podczas lekeji, do mysle-
nia w spos6b twérczy, logiczny i intelektualny nauczyciel podaje rebusy.

2,9 2o

-b k=c
c,.s ‘ iy
=u sa=in ja=nc
a—na ta=ge -K
» &
ﬁ ﬁ -U i=t
mu=ce 0=a ta=ru

(przymiotniki, emocje, sztuczna inteligencja, cechy charakteru)

3. Uczniowie stuchaja muzycznych fragmentdéw, zeby uczniowie przy-
pomnieli sobie, czym sa emocje, jakie sa cechy charakteru oraz jakie
przymiotniki je wyrazaja (np. radosny, smutny, przerazony, zty, za-
skoczony, ztosliwa, zarozumiala, roztrzepana, kolezeriska, zyczliwa,
ktétliwa, towarzyska, kreatywna, dowcipna, pilna, samolubna):

hteps://www.fesliyanstudios.com/pl/royalty-free-music/download/distorted-
-doom/1759; https://www.fesliyanstudios.com/pl/royalty-free-music/downlo-
ads-c/angry-music/53; https://www.fesliyanstudios.com/pl/royalty-free-music/
downloads-c/scary-horror-music/8; https://www.fesliyanstudios.com/pl/royal-
ty-free-music/downloads-c/happy-music/2; https://www.fesliyanstudios.com/
pl/royalty-free-music/downloads-c/sad-music/1

4. Nauczyciel wyjasnia, jak przymiotniki wyrazajace emocje oraz cechy
charakteru mogg by¢ uzywane do tworzenia obrazéw i jak technologie,
takie jak Al, moga poméc w wizualizacji emocji lub charakteru.



Scenariusz lekcji jezyka polskiego dla klasy VII SP

I1. Faza realizacyjna

1. Prezentacja narzedzi Al (5 minut). Nauczyciel przedstawia uczniom
narz¢dzie Al do tworzenia obrazéw, np. Ideogram, MidJourney.
Nauczyciel demonstruje, jak wprowadza¢ zapytania w narzedziu Al, aby
generowa¢ obrazy na podstawie przymiotnikéw wyrazajacych emocje
oraz cechy charakteru w stopniu réwnym, wyzszym i najwyzszym.

Przyktad zapytania: «Stwérz obrazek wesotej, kolezeriskiej, usmiechnigtej

dziewczyny». Obrazki zostaly wygenerowane za pomoca Ideogram Al oraz

ChatGPT.

Przyktad zapytania: «Stwérz obrazek weselszej, bardziej kolezenskiej,
bardziej u§miechnictej dziewczyny».

Przyktad zapytania: «Stwérz obrazek najweselszej, najbardziej kolezeriskiej,
najbardziej usmiechnigtej dziewczyny».

ANZOAOLANW LALTNMVA
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2. Pracaz Al (15 minut)

Zadanie I: Uczniowie w grupach wybieraja jedng emocj¢ oraz cechg cha-
rakteru (np. rado$¢, smutek, strach, zos¢) i tworza zapytanie do narzedzia Al,
aby wygenerowa¢ obraz przedstawiajacy t¢ emocje, ceche.

Kazda grupa wprowadza zapytanie w narzedziu (np. «Przedstaw obraz
smutnej osoby w pochmurny dzief» lub «Wygeneruj obraz szcz¢sliwej osoby
tariczacej wiréd kwiatow»).

Grupy omawiaja, jakie przymiotniki i elementy wizualne najlepiej oddaja
wybrang emocje.

Zadanie 2: Uczniowie zapisuja wygenerowane obrazy i analizujg je, zwra-
cajac uwagg na to, jak przymiotniki wplywaja na interpretacje obrazu.

Wspélnie omawiajg dlaczego obraz pasuje do emocji i ktére elementy
(kolory, tlo, postacie) sa kluczowe w wyrazaniu danej emogji.

3. Analiza obrazéw (10 minut). Uczniowie prezentuja stworzone obrazy

klasie. Nauczyciel moderuje dyskusje, zadajac pytania:
* Jakie przymiotniki najlepiej oddaja emocje w tym obrazie?
¢ Jakie elementy obrazu (kolorystyka, postacie, tto) wptywaja na emocjo-
nalny wydzwigk?
* Czy Al dobrze odczytato emocjg na podstawie wprowadzonych przymiot-
nikéw?

Uczniowie poréwnuja swoje obrazy z obrazami stworzonymi przez innych
i omawiaja, jak rézne interpretacje emocji moga wyglada¢ wizualnie.

4. Tworzenie wlasnych emocjonalnych obrazéw (5 minut).

Zadanie indywidualne: Uczniowie maja za zadanie stworzy¢ jeden obraz
przedstawiajacy emocje, ktéra sami wybiora.

5. Powtérzenie «Stopniowanie przymiotnikéw» (10 minut). Nauczyciej

ttumaczy zasady stopniowania, rozdajac uczniom kartki z materialem
teoretycznym.

STOPNIGHANIE Tﬁ?ZWII@TMﬂK@M

S OPISOME

DOUTLLL

= STOPEN WYZSZY = STOPEN WYZSZY |

[ STOPIEN ROWNY | | STOPIEN ROWNY
~ NERGULAME
xmianie ulega temal prymiciniko.

[l dugy dobry d s

7r. https://zlotynauczyciel.pl/downloads/jezyk-polski-karty-pracy-stopniowanie-przymiotnikow/
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Nauczyciel zaprasza uczniéw do obejrzenia wideo «Przymiotnik i jego
odmiana» (https://www.youtube.com/watch?v=xK7ROxuhWeg&t=255s)

6. Zadania praktyczne (25 minut)

Zadanie 1: Prosz¢ uzupetni¢ tekst odpowiednimi formami przymiotnikéw
w stopniu wyzszym lub najwyzszym.

Moja kolezanka Kasia jest bardzo aktywna i uwaza, ze trzeba rozwiazywac

T N (skomplikowane) sprawy. Ja jestem bardziej
spokojna i czasem martwig si¢ ...........cooeveini.. (proste) problemami. Kasia
JEST waeetiie e (energiczna), .......coovvvininiiniiinniinenne.
(odwazna) i .....oovvvniiiiinininn... (zdecydowana) niz ja. Ludzie uwazajq ja
ZA e (kreatywna) i .....cocoeuiniiiinnan.n. (zabawna)
osobe. Jajestem ........ooiiiiiiii, (pomocna) i.....c.ouvuveiniinine..

(serdeczna) od niej, poniewaz zawsze lubi¢ wspiera¢ innych. Kasia jest
........................... (dobra) w sporcie niz ja, poniewaz regularnie trenuje
jestweym........ooeeennen. (wytrwata). Zartujemy, ze w przysztosci ona bedzie
.............................. (stawna) podrézniczka, aja ...l
(ceniona) nauczycielka. Na razie jednak musimy si¢ skupi¢ na nauce, bo nasze
OCENY S COTAZ +nvverenenennanenanennnnns (niskie).
Zadanie 2: Proszg wpisa¢ wyrazy z ramki do odpowiednich objasnien.
ambitny / leniwy / wrazliwy / cierpliwy / szczery / odpowiedzialny
/ odwazny / pomocny / oszczgdny / pomystowy
Jacy jestesmy?
Osoba, ktéra...
* chce osiagnaé w zyciu wiele rzeczy, wyznacza sobie trudne cele i dazy do ich
realizacji, jest .....oeune.
* czesto odklada swoje obowiazki, unika pracy i zadag, jest ...............
* szybko wzrusza si¢ i przejmuje problemami innych, jest ...............
* potrafi czeka¢ na efekt swojej pracy, nie denerwuje si¢, gdy co$ trwa dhuzej,
S5 SR
* méwi to, co mydli, nie ukrywa prawdy, jest ...............
* zawsze wykonuje swoje obowiazki i mozna na niej polegag, jest ...............
* nie boi si¢ ryzyka ani trudnych sytuacji, jest gotowa podjaé wyzwanie, jest
* chetnie wspiera innych i jest gotowa pomaga¢, gdy kto§ potrzebuje pomocy,
)55 SRR
* stara si¢ nie wydawa¢ pieniedzy bez potrzeby, jest ...............
* szybko znajduje nietypowe rozwiazania i nowe pomysly, jest ...............

ANZOAQOLIW LALTNXMVA
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Zadanie 3: Prosz¢ postucha¢ piosenki i wpisaé brakujace stowa.
» Wesota piosenka o emocjach” (piosenka zostata wygenerowana za pomoca
Suno Al https://suno.com/song/9e65d7cc-ec30-4914-9922-493b2fa393¢0)

Jak prak leci
............... mysli
Storice §wieci

Cialo tariczy
Usmiech ...............

Jak gwiazda l$ni

Czuje wiatr

Co wlosy placze
Beztroski $wiat
............... taki
............... dionie
Lod6w smak
............... chwila

W gbre wzrok
Wszystko ....ccoeuenee.

Teczy styl

Wszystko mozliwe

Zyj na chwile

Zadanie 4: Proszg wykona¢ interaktywne ¢wiczenie «Stopniowanie przy-
miotnikéw» (https://wordwall.net/uk/resource/81873789).

Zadanie 5: Prosze przeczytaé tekst i wybraé odpowiednie stowa.

Znaczenie snu

Sen ma duzy / ogromny / maly wplyw na nasze zdrowie i samopoczucie.
Naukowcy twierdza, ze brak odpowiedniej ilosci snu moze prowadzi¢ do obni-
zonego / zlego / stabego nastroju i probleméw z koncentracja. Jedli nie wysypiamy
si¢ regularnie, nasze ciato / umyst / organizm nie ma wystarczajaco duzo czasu
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na regeneracjq. Diuga / Krétka | Prawidlowa ilo$¢ snu pomaga nam radzi¢ sobie
lepiej ze stresem i zachowaé silng / zdrowq / dobrg odporno$é. Eksperci zalecaja,
aby dba¢ o stalg / zmienng / péZng porg snu, poniewaz regularno$é jest kluczowa
dla efektywnego / spokojnego / regeneracyjnego snu.

Zadanie 6: Gra «Detektyw»

1. Prosz¢ dopisa¢ do stéw mtodziezowych ich odpowiedniki z poprawne;j

polszczyzny.
sympatyczna osoba / cos swietnego, wspaniatego / cos wyjatkowego, imponu-
Jacego / ktos nierozsgdny, niemadry / cos zenujgcego, wstydliwego
/ spokdj, brak problemu / denerwowad sig, stresowacd sig / popularnosé, stawa
najsik — ..ccooeennee

luzik — ..o

spinac si¢ — ..o,

fejm — ..o

2. Przeksztal¢ ponizsze zdania z jezyka mlodziezowego na jezyk ogdlny.

Ale sztos impreza, mega si¢ udata! ...............

Ten film to totalny cringe, nie moglem na to patrzec................

Nie spinaj si¢, wszystko bedzie okej................

Ten nowy telefon to totalny kox! ...............

Przyktad odpowiedzi:

Ale sztos koncert, az mnie ciarki przeszly!

Wspanialy koncert, zrobit na mnie duze wrazenie!

3. Prosz¢ dopisa¢ nowe stowa za pomoca gry w aplikacji Kahoot
(https://create.kahoot.it/share/gra-detektyw/192dd2fb-8a00-4a9e-
-8972-36f13267a709)

II1. Faza podsumowujaca (10 minut)

Podsumowanie lekcji. Nauczyciel omawia z uczniami, jak Al
pomoglo im wizualizowaé emocje oraz jakie wyzwania wiazaty
si¢ z uzywaniem narzedzi sztucznej inteligencji do tworzenia
obrazéw. Uczniowie dzielg si¢ swoimi wrazeniami zwigzanymi

z wykorzystaniem Al za pomocg Mentimeter (https://www.
menti.com/al410t7t3914).

ANZOAQOLIW LALTNXMVA
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Praca domowa. Uczniowie maja stworzy¢ obrazek za pomoca narzedzia Al
przedstawiajacy wybrana emocjg, a nast¢pnie napisaé krétka refleksje, w ktérej
opisza, jakie przymiotniki wybraliby do opisania tego obrazu i dlaczego.

Bibliografia:
heeps://rebus.club/pl
https://ideogram.ai/t/explore
hteps://zlotynauczyciel.pl/downloads/jezyk-polski-karty-pracy-stopniowanie-
przymiotnikow/
https://www.youtube.com/watch?v=xK7ROxuhWeg&t=255
https://chatgpt.com/
https://suno.com/
https://suno.com/song/9e65d7cc-ec30-4914-9922-493b2fa393¢0
https://wordwall.net/uk/resource/81873789
heeps://www.menti.com/al410t7t3914
https://www.fesliyanstudios.com/pl/royalty-free-music
https://www.fesliyanstudios.com/pl/royalty-free-music/download/distorted-doom/1759
https://www.fesliyanstudios.com/pl/royalty-free-music/downloads-c/angry-music/53
hetps://www.fesliyanstudios.com/pl/royalty-free-music/downloads-c/scary-horror-music/8
https://www.fesliyanstudios.com/pl/royalty-free-music/downloads-c/happy-music/2
https://www.fesliyanstudios.com/pl/royalty-free-music/downloads-c/sad-music/1

https://create.kahoot.it/share/gra-detektyw/192dd2fb-8a00-4a9¢-8972-36f13267a709

Tetiana Meniw od 2014 roku jest nauczycielkq jezyka polskiego
w Liceum nr 3 Iwano-Frankiwskiej Rady Miejskiej, Iwano-
Frankiwsk, Ukraina (Lwowski Okreg Konsularny).

Pisze o sobie: "Kocham dzieci, ciesze sie, ze moge nie tylko uczyc
dzieci, a ciggle sie uczyc od nich. Bycie nauczycielkq to pasja
mojego zycia, poniewaz codziennie dowiaduje sie czegos nowego,
wspdlpracuje z dziecmi, wspieram je, a one mnie. Kazdy uczerni
zostawia slad w moim sercu”.
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Jesienna zaduma nad pamiecig
historyczng o bohaterach
i spacer edukacyjny

~Edukacja obywatelska: ksztaltowanie postaw patriotycznych i obywa-
telskich oraz odpowiedzialnosci za region i ojczyzng” — to jeden z kierunkéw
polityki o$wiatowej paristwa na rok szkolny 2025/2026. To réwniez, oprécz
zdrowia psychicznego, promowania zdrowego stylu zycia, rozwijania kompeten-
¢ji cyfrowych wéréd ucznidw, wazne i istotne zadanie, ktére w biezacym roku
szkolnym podejmuja nauczyciele. Uczeri, by méc harmonijnie si¢ rozwijag,
musi takze mie¢ $wiadomos$¢, skad pochodzi, jakie tajemnice i historie kryje
jego mala ojczyzna. Kwestia matych ojczyzn jest nieco pominigta w podrecz-
nikach do historii. Z opowiesci tam zawartych mozemy si¢ dowiedzie¢ wielu
pozytecznych rzeczy na temat ogélnie pojetej historii: chronologii, rozwoju
poszczegblnych cywilizacji, walk réznych paristw o swoja wolnos¢. Uczymy sig
takze wiele na temat naszego pafstwa. Przeszlo$¢ swojego regionu i sylwetki
lokalnych bohateréw musimy jednak odkrywaé sami. Na szczgécie z pomocay
szkotom przychodza nauczyciele pasjonaci. Dzigki ich zaangazowaniu oraz
zmudnej pracy na rzecz malej ojczyzny mozemy pozna¢ histori¢ miejsca, skad
pochodzimy. Jest to wazny element naszej tozsamosci.

Szkota Podstawowa im. Jana Pawta II w Piatkowej w ramach wspétpracy
z panig dr Malgorzata Kutrzeba, nauczycielka historii w Liceum Ogdélno-
ksztatcacym im. $w. Jadwigi Krélowej w Blazowej oraz doradca metodycznym
w PCEN, zorganizowala niezwykle ciekawg lekcje pt. Jesienna zaduma nad
pamigcig historyczng o bohaterach i spacer edukacyjny. Lekcja sktadata si¢ z dwéch
czgsci. Najpierw pani dr M. Kutrzeba odwiedzita szkole w Piatkowej i spotkata
si¢ z klasami VI — VIII. Wyglosita dla nich prelekeje potaczona z dyskusja o tym,
czym jest tozsamo$¢. Rozmowy z uczniami nakierowane byly na najwazniejsze
wydarzenia dotyczace I wojny $wiatowej i okoliczno$ci odzyskania przez nasz
kraj niepodlegtosci. Uczniowie mogli sobie uzmystowi¢, jak doszto do tego,
ze Polacy, ktérzy podczas zaboréw walczyli o wolno$é swojej ojczyzny, niejed-
nokrotnie podczas réznych bitew stawali naprzeciw siebie we wrogich sobie
armiach. O tej sytuacji pisat m.in. Edward Stoniski w wierszu 7z, co nie zgingta;
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Rozdzielit nas, mdj bracie,

zly los i trzyma straz -

w dwdch wrogich sobie szaicach
patrzymy Smierci w twarz.

W okopach petnych jeku
wstuchani w armat huk,
stoimy na wprost siebie —

Jja — wrdg twdj, ty — mdj wrdg!

Las placze, ziemia placze,

Swiat caly w ogniu drzy. ..

W dwéch wrogich sobie szaricach
stoimy ja i ty.

Fot.1. Lekcja otwarta w Szkole Podstawowej w Pigtkowej Fot.2. Cmentarz w Btazowej. Przy grobie powstaiica styczniowego

W nastgpnym kroku uczniowie, ogladajac rézne fotografie, mogli poznaé
blizej histori¢ swojej matej ojczyzny i lokalnych bohateréw — zolnierzy i le-
gionistéw. Bylo to bardzo ciekawe do§wiadczenie migdzy innymi dlatego, ze
wsréd nazwisk walczacych o nasza niepodleglos¢ pojawialy si¢ typowe nazwiska
z Pigtkowej: Kiszka, Drewniak. Mamy nadzieje, iz spotkanie bedzie dla stucha-
czy motywacjq i inspiracja do tego, by zgl¢bia¢ rodzinne historie, rozmawia¢
z zyjacymi jeszcze przodkami: dziadkiem, babcia, wujkiem, ktérzy by¢ moze
pamigtaja cickawe opowiesci — ustne przekazy dotyczace walk o niepodlegtos¢.



Jesienna zaduma nad pamieciq historyczng o bohaterach i spacer edukacyjny

A moze w ktéryms z piatkowskich doméw znajdzie si¢ historia warta ocalenia?

Druga cz¢scia naszej historycznej lekgji byt spacer po blazowskim cmen-
tarzu. Listopad to miesiac pamigci o tych, ktérzy odeszli. Wzmacniamy wigc
przekonanie, ze naszym moralnym obowiazkiem jest pamig¢ nie tylko o naszych
bliskich, lecz takze o tych, ktérzy kochali nasz kraj i nie szczedzili wysitku
w walce o0 jego wolnos¢. Im tez nalezy si¢ nasza uwaga. Dzigki nim mozemy
postugiwa¢ si¢ wartosciami ponadjednostkowymi, jednoczacymi spoleczeristwo:
jezykiem, hymnem, biato-czerwona flaga. .. Nieustannie przypominamy o tym
naszym uczniom i rozbudzamy w nich postawy patriotyczne.

Na cmentarzu w Blazowej z zaduma zatrzymalismy si¢ przy grobie po-
wstanica styczniowego Jana Trembickiego oraz mlodego legionisty Jézia B¢bna.
Wystuchalismy ciekawych historii z ich zycia. Potem udali$my si¢ pod gréb
zotnierzy Armii Krajowej. Z racji tego, ze wigkszo$¢ z uczniéw nie ma na bla-
zowskim cmentarzu grobéw swoich bliskich, byta to ich pierwsza wizyta w tym
miejscu. Edukacyjny spacer uswiadomit im, ze powinni odkrywa¢ historig
matej ojczyzny, pamigtaé o przesztosci swojego regionu i lokalnych bohateréw.
Bo to wlasnie pamig¢ jest waznym ogniwem, ktére pozwala ksztattowaé nasza
tozsamos¢.

Dzi¢kujemy pani dr Malgorzacie Kutrzebie za ciekawa lekeje historyczna.

Ewelina Szumska jest nauczycielkq jezyka polskiego w Szkole
Podstawowej im. Jana Pawta ITw Pigtkowej.
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,Réznorodne swiaty szkoty”

Podtytut publikacji pod redakcja naukows prof. Doroty Klus-Stariskiej,
ktéra w ubieglym roku ukazata si¢ naktadem Wydawnictwa Naukowego PWN!,
odbieram nie tylko jako motyw spajajacy sktadajace si¢ na nia teksty. Przede
wszystkim jako zaproszenie do otwarcia si¢ na inne sposoby myslenia o pol-
skiej szkole i sposoby dydaktycznego dziatania, od dawna oczekiwane przez
badaczy tego srodowiska, wskazujacych na rosnacy rozdzwick pomiedzy szkot
a jej otoczeniem®. Otwarcie to z kazdym rokiem staje si¢ bardziej naglace dla
kazdego, kto patrzy na polska szkote w kontekscie niezwykle szybkich prze-
obrazen, niespotykanych wezesniej wyzwan i zagrozeni wspélczesnego $wiata’,
tempa rozwoju sztucznej inteligengji i trudnych do przewidzenia konsekwencji
~nadchodzacej fali” technologicznej. Nie sposéb ich zignorowad, liczac na to,
ze ,jakos to bedzie”.

W rekomendacji wydawniczej czytamy, ze ksiazka skierowana jest do stu-
dentéw pedagogiki oraz kierunkéw nauczycielskich, takze kadry akademickiej
zainteresowanej zagadnieniami ksztalcenia z racji swej naukowej i dydakeycznej
dziatalno$ci. Mnie jednak’® wcigz marzy sig, ze takie publikacje bedg réwnie
chetnie czytane przez prakeykéw, wbrew — nierzadko mocno utrwalonym
w $rodowisku — przekonaniom, ze ,,mysle¢ teorig o praktyce” nalezato w trak-

' D. Klus-Stariska (red. nauk.), Dydaktyka i jej paradygmaty. Réznorodne swiaty szkoty, W.N.
PWN, Warszawa 2024.

2 Zob. np.: B. Sliwerski, Szkolne rewolucje, O.W. Impuls, Krakéw 2024.

3, Znajdujemy si¢ w multikryzysie (...) Pelzniemy od jednego kryzysu do drugiego, od jednej
katastrofy do nastepnej, od problemu do problemu” — pisze Byung-Chul Han w swoim
najnowszym tomie Duch nadziei i inne eseje, Wyd. KP, Warszawa 2025, s. 183.

# Zob. m.in.: K. Gurczyriska-Sady, W. Sady, Antropocen. Szanse i zagrozenia, PWN, Warszawa 2022;

M. Suleyman, Nadchodzqca fala. Sztuczna inteligencja, wiladza i najwazniejszy dylemat ludzkosci

w XX wieku, Wyd. Szczeliny, Krakéw 2024; M. Spitzer, Sztuczna inteligencja. Ponad czlowickiem.

Al jako ratunek i zagrozenie, Wyd. Dobra Literatura, Warszawa 2025; w tym numerze ,KE”: M.

Kalandyk, ,, Osobliwos¢’, ,, nadchodzqca fala” i ,,rewolucja prawdziwa” — stan naszej swiadomosci

poznawczej w obliczu nowego cywilizacyjnego zjawiska. Préba opisu —w tym tomie.

Przez lata zajmowatam si¢ ksztalceniem nauczycieli kierunkéw pedagogicznych

i nauczycielskich, a nastepnie ich doskonaleniem.

To z kolei podtytul wezeéniejszej publikacji D. Klus-Stanskiej, zob.: Paradygmaty dydakzyki.

Mpyslec teorig o praktyce, WN. PWN, Warszawa 2018.
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,Réznorodne swiaty szkoty”

cie studiéw, ale juz niekoniecznie w szkole’. Tymczasem nie da si¢ zaprzeczy¢,
iz wielu uczacych dzi§ nauczycieli przygotowanie do zawodu, w tym wiedzg
z zakresu teorii ksztalcenia, zdobywato w czasie, gdy podreczniki dydakeyki
ogdlnej przedstawialy jednostronne ujecie proceséw nauczania i uczenia si,
oparte na psychologicznych zalozeniach behawioryzmu, z centralng postacia
nauczyciela, programu nauczania, podrecznika®. Niektérzy do dzis§ uznaja
poznany wéwczas model za jedyny dostgpny i — dodajmy — jedyny skuteczny,
pozostawiajac poza osobistg i spoteczna refleksja rozwazania o innej edukagji.
To, w moim przekonaniu, jedna z waznych przyczyn braku rzeczywistych zmian
w szkotach, ktére — mimo ciaglego reformowania — pozostaja wciaz zamknigte
na réznorodno$¢ ujeé i sposobéw rozumienia zachodzacych w niej proceséw.

Ponizszy tekst nie roéci sobie prawa do profesjonalnej recenzji pracy nauko-
wej, jest jedynie préba zachecenia srodowiska nauczycielskiego do zaglebienia
si¢ w tytutowe ,,réznorodne $wiaty szkoly” w ujeciu, jakie proponuja autorki
publikacji. Jako ze jeste$my w toku nast¢pnej reformy?, intensywnych dyskusji
na temat jej zasadnosci i trafnosci, moment wydaje si¢ szczeg6lnie zasadny.
Zwlaszcza ze dotychczas proponowane i wdrazane przez lata zmiany weiaz nie
naruszajg mocnych behawiorystycznych fundamentéw naszej szkoty. Nadal
postrzegamy ja tak, jakby nie istnialy inne strategie dydaktycznego myslenia
i dziatania, odmienne zatozenia dotyczace sposobéw poznawania $wiata i zdo-
bywania wiedzy, inaczej rozumiane role ucznia i nauczyciela, inne sposoby
interpretowania waznych zjawisk edukacyjnych.

Owszem, istnieja — szczegdtowy ich analizg, ze wskazaniem na mocne
i stabe strony, mozna znalez¢ w ksiazce D. Klus-Stariskiej z 2018 r. pt. Paradyg-
maty dydaktyki. Myslec teorig o praktyce'®. Autorka przybliza w niej teoretyczne
podstawy i praktyczne konsekwencje kazdego z — jak zaznacza — ,wspét-
istniejacych obok siebie” paradygmatéw dydaktycznych, ktérych zatozenia
prowadza jednakze ,0d/do odmiennego pojmowania proceséw uczenia sig

7 Co moze dziwi¢ w kontekscie tresci rozporzadzenia dotyczacego standardéw ksztalcenia

przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela; w opisie efektéw ksztalcenia czytamy,
ze absolwent jest gotéw do ,B.2.K3. samodzielnego poglebiania wiedzy pedagogicznej”
[D.U.2024.453], dostgp online: System Informacji Prawnej LEX: https://sip.lex.pl/akty-
prawne/dzu-dziennik-ustaw/standard-ksztalcenia-przygotowujacego-do-wykonywania-
zawodu-18880113.

D. Klus-Staniska, op. cit. (Paradygmaty dydakiyki...). Na niektérych uczelniach to nadal
dominujacy paradygmat.

Od korica lipca 2025 IBE prowadzi webinary prezentujace propozycje zmian podstaw
programowych dla przedszkoli i szkét podstawowych.

1 D. Klus-Stanska, op. cit. (Paradygmaty dydaktyki...).
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i nauczania (ich natury, przebiegu i skutkéw), a w konsekwencji takze innych
powiazanych z nimi zjawisk i fenomenéw edukacyjnych™'. Warto wezytaé sig
w ich szczegbtowe charakterystyki, by wiedz¢ na ten temat poznaé/poglebi¢
i uporzadkowac. Przede wszystkim dostrzec odmiennos¢ nauczycielskich dziatan
zakorzenionych w transmisyjnym modelu edukacji a tymi opartymi na zupetnie
innych przestankach (dydakeyki nieobiektywistyczne)'?. Wprawdzie wigkszo$¢
praktykéw zapewne nie zetknela si¢ z okresleniami dydaktyka normatywna
czy instrukcyjna, to jednak z pewnoscig znany jest im jezyk, ktérym oba te
paradygmaty si¢ postuguja oraz ich gléwne zalozenia, przyjmowane na ogét
w codziennej pracy z uczniami (nawet jesli uczacy nie uswiadamia sobie tego).
Z behawiorystycznej koncepcji uczenia si¢ i nauczania wielu czerpie przekonanie
o kierowniczej roli nauczyciela, ktéry musi nauczaé, aby uczniowie mogli si¢
uczy¢. Ich codziennos¢ koncentruje si¢ zatem wokoét przekazywania wiedzy'?,
zgodnie z zapisami podstawy programowej, programu i podrecznika, oraz przy-
jetym modelem procesu nauczania — uczenia sie'%, kontroli, pomiaru, oceniania,
wynikéw, testéw itd. W ostatnich latach, z racji oddolnej inicjatywy, jaka jest
Budzaca si¢ Szkota, odbywajacych si¢ szkolen i konferencji, wielu nauczycieli
ustyszato o neurodydaktyce i uczeniu (si¢) przyjaznym mézgowi'. W podob-

" Wprowadzenie. .. [w:] D. Klus-Staniska (red.), op. cit. (Dydakzyka i jej paradygmazy...), s. VIIL.
12 Zob. m.in.: S. Dylak, Nauczyciel konstruktywista w klasie szkolnej, dostgpny online:
chrome-extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/htep://regal.cen.uni.wroc.pl/
annex/18ep_pdf/18ep_05_dylak.pdf (7.08.2025). Konsekwencje powszechnie preferowanego
behawioralnego modelu edukacji matematycznej dzieci oraz korzysci i mozliwosci
zaimplementowania modelu konstruktywistycznego zostaly pokazane w publikacjach
dotyczacych wezesnej edukacji matematycznej, zob. np.: D. Klus-Stariska, M. Nowicka, Sensy
i bezsensy edukacji wezesnoszkolnej, WSiP, Warszawa 2005; A. Kalinowska, Matematyczne
zadania problemowe w klasach poczqtkowych — migdzy wiedzq osobistq a jej formalizacjg, O.W.
Impuls, Krakéw 2010; M. Dabrowski, (Za) trudne, bo trzeba mysleé. O efekrach nauczania
matematyki na I etapie ksztalcenia, IBE, Warszawa 2013; B. Bilewicz-Kuznia, Rozwijanie
umiejetnosci matematycznych dzieci w wieku przedszkolnym, Wyd. UMCS, Lublin 2018.
Przekazywanie wiedzy to pierwsza odpowiedz, jaka styszatam rokrocznie, pytajac studentéw
(kierunek pedagogika, rézne specjalnoéci, m.in. edukacja przedszkolna i wezesnoszkolna)
o zadania nauczyciela. Badania A. Kalinowskiej dotyczace potocznych koncepcji edukacyjnych
studentéw wezesnej edukacji ujawniaja ,,ich silne ideologiczne nachylenie transmisyjne” —zob.:
A. Kalinowska, Studenckie koncepcje potoczne o edukacji matematycznej w klasach poczqtkowych,
Wyd. Adam Marszatek, Toruri 2019, s. 184.
Nauczyciele najczesciej nie sa Swiadomi, iz podreczniki dydakeyki ogélnej i opisywany w nich
przebieg procesu ksztatcenia, poznawany przez nich w trakeie studiéw, w duzym stopniu oparte
zostaly na dydaktyce sowieckiej Iwana Kairowa. Zob. D. Klus-Staniska, op. cit. (Paradygmaty
dydakzyki...), s. 66.
15 Warto zapozna¢ si¢ z perspektywa autorki, D. Klus-Stariska, op. cit. (Paradygmaty dydaktyki. ..),
s. 94-109.



,Réznorodne swiaty szkoty”

nych okolicznosciach o dydaktyce konstruktywistycznej, skoncentrowanej na
uczniu i jego procesach uczenia si¢, dydaktyce humanistycznej czy konektywi-
zmie. Moze mniej o dydaktyce krytycznej i libertariariskiej, zaliczanych przez
D. Klus-Stariska do paradygmatu transformatywnego'®. Pogl¢bione charakte-
rystyki i poréwnania wyodregbnionych przez badaczke zréznicowanych odmian
myslenia dydaktycznego warte s uwagi. Niepodwazalng wartoscia dla kazdego,
kto siggnie po ksiazke bedzie uswiadomienie sobie, lezacych u podstaw para-
dygmatycznych rozbieznosci, glebokich réznic w rozumieniu proceséw uczenia
si¢ i nauczania oraz roli ucznia i nauczyciela (paradygmat obiektywistyczny vs.
nieobiektywistyczne). Jest to konieczne, by z uwaga i namystem spojrze¢ na
takie wyzwania szkoly, jak rozwijanie kompetencji przysztosci, radzenie sobie
w cyfrowym $wiecie, réznorodnos¢, edukacja klimatyczna i in., a w konse-
kwencji pozna¢ — i by¢ moze wyprébowa¢ — inne niz dotychczas rozwiazania.
Z rozméw z nauczycielami wynika jednak, ze znaczaca wigkszo$¢ nadal nie
jest przekonana do tych, jak je okreslaja ,,nowinek”, w ogéle nie uznaja tych
koncepcji za warte uwagi lub tez postrzegaja je jako nierealne do przetozenia
na praktyke edukacyjna'’.

Z kolei publikacja Dydaktyka i jej paradygmaty. Roznorodne swiaty szkoly
zostata pomyslana — jak czytamy we Wprowadzeniu... — jako rozwinigcie
i uszczegblowienie sposobu rozumienia i konceptualizowania dydaktyki ogél-
nej przedstawionego w publikacji z 2018 r."8. Autorki zbioru podjely si¢ opisu
zréznicowanych podej$¢ do kluczowych elementéw stanowiacych o przebiegu
i efektach realizowanego w szkofach ksztalcenia. Zach¢cam do zapoznania
si¢ z zawartymi w publikacji artykutami znanych oraz cenionych badaczek
polskiej edukacji.

Zapraszajac do lektury, cheg zwrdcid szczegdlng uwage na artykut otwiera-
jacy pt. Wiedza w szkole autorstwa D. Klus-Stariskiej. Stanowi on poglebione
spojrzenie na tematyke w ogdle niepodejmowana w wielu podrecznikach dydak-
tyki, tj. rézne koncepcje wiedzy, mechanizmy jej powstawania i funkcjonowania
w umysle. Przyjmowane — nawet niewiadomie — przez nauczycieli, maja wptyw
na ich codzienne decyzje metodyczne, a tym samym na uczniowskie procesy

16 Ibidem, s. 57.

17 Taki wniosek niejednokrotnie nasuwa si¢ w toku prowadzonych dla nauczycieli szkoler. Por.:
D. Klus-Staniska, Konstruktywizm edukacyjny — niejednoznacznosé, kontrowersje, dylematy,
,Problemy Wezesnej Edukacji” 2020, nr 4(51); M. Marcela, Zrébmy sobie szkote. O tych,
ktdrzy rozkrecajq edukacje po swojemu, Warszawa 2024.

'8 Worowadzenie o tym, dlaczego i jak powstata ta ksigka. Porozmawiajmy raz jeszcze 0 paradygmatach,
[w:] D. Klus-Stariska (red.), op. cit., (Dydaktyka i jej paradygmaty...), s. VIIL
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i aktywnosci poznawcze uruchamiane podczas lekcji. Autorka przeciwstawia
sobie dwa podejscia do szkolnej wiedzy, dydaktyke metody i dydaktyke wie-
dzy, z ktérych pierwsze, mocno utrwalone w praktyce edukacyjnej, utozsamia
wiedzg z tre$ciami ksztatcenia za§ umyst ucznia traktuje jak ,,rodzaj »magazynuc
systematycznie wypelnianego i wzbogacanego zasobami zewnetrznych wobec
niego tresci”". Przejawia si¢ ono w catkowicie odmiennym rozumieniu tego,
jak si¢ uczymy, pojmowaniu roli uczacych i uczacych sie, skutecznych dziatan
i oczekiwanych efektéw anizeli koncepcja, dla ktérej punktem odniesienia
jest zatozenie o konstruowaniu wiedzy przez ucznia z odwotaniem do jego
osobistej wiedzy, dotychczasowych doswiadczen, kontekstu spotecznego. Warto
uswiadomic sobie konsekwencje obu podejs¢ i uczynié je przedmiotem reflek-
sji — dotyczy to w moim przekonaniu nie tylko nauczycieli, ale wszystkich,
ktérzy maja ambicje reformowac polska szkote. Z kolei réznice w pojmowaniu
istoty nauczania i analiz¢ wynikajacych stad czynnosci nauczycieli znajdziemy
w tekscie D. Golgbniak zatytulowanym Nauczyciele. Sposoby bycia w swiecie
nauczania. Chociaz artykul ma szczegdlng warto$¢ z punktu widzenia ksztal-
cenia nauczycieli, to moze sta¢ si¢ znakomitym przyczynkiem do planowania
rozwoju zawodowego.

Podobnie rzecz si¢ ma z innymi tekstami zawartymi w pracy zbiorowej
z 2024 roku. Znajdziemy tu rozwazania o wybranych, acz istotnych obsza-
rach szkolnej codziennosci, tj. charakterystyke zréznicowanych podejs¢ do
organizacji i realizacji szkolnej edukacji, sposobéw jej wsparcia i planowania
(J. Kruk, Przestrzer i rzeczy jako srodowisko uczenia sig; M. Groenwald, Czas
i dydaktyka; A. Nowak-Lojewska, Komunikacja w szkole; E. Filipiak, Planowanie
dziatalnosci edukacyjnej; M. Wisniewska-Kin, Dydaktyczne koncepcje podrecz-
nika, L. Bielinis, E-podrecznik — cyfrowy nastgpca tradycyjnego podrecznika?)
oraz rozwazania o wciaz zywo dyskutowanym temacie, tj. szkolnym ocenianiu
(G. Szyling, Ocenianie szkolne w granicach i na pograniczach paradygmatéw).
Wszystkie uwzglednione w publikacji obszary mamy okazjg zobaczy¢ ,,oczami”
zwolennikéw paradygmatu obiektywistycznego, interpretatywno-konstruktywi-
stycznego oraz transformatywnego®. Autorki przygladaja si¢ réznym zjawiskom
i rozwigzaniom, znanym i praktykowanym w warunkach instytucjonalnych
(przyktady zaczerpnigte z polskich i zagranicznych realiéw edukacyjnych
zostaly wyodrebnione w tekscie w postaci ramek), podsuwajac nauczycielom
liczne inspiracje, ze wymieni¢ cho¢by: koncepcje Reggio Emilia ,,podazania

¥ D. Klus-Staniska, Wiedza w szkole, [w:] op. cit. (Dydaktyka i jej paradygmaty...),s. 7.
2 [bidem.
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za dzieckiem”, ocenianie autentyczne, ocenianie ksztattujace, ocenianie jako
uczenie si¢ (assessment as learning), otwarte przedmioty uczenia sig... Nawet jeli
niektére z nich byly nam wczesniej znane, inna perspektywa moze si¢ okaza¢
warta uwagi i przemyslenia. Nie znajdziemy jednak w tych tekstach gotowych
rozwigzan, ale przestrzeri do refleksji, zatrzymania si¢ i osobistego namystu nad
tym, co ,rzeczywiscie robig, dlaczego robig to, co robig i jakie skutki generuje
to, co robie”.

Dobra orientacja w réznorodnosci podejs¢ do tego, jak moze przebiegaé
szkolna edukacja pozwala nauczycielom by¢ swiadomymi i krytycznymi odbior-
cami wszelkich reformatorskich dziatad. Odgérnie wdrazane zmiany nie tylko
nie wychodza naprzeciw potrzebom s$rodowiska nauczycielskiego i rodzicéw,
prowadza do usztywnienia, unifikacji szkoly, zaciesniaja kontrole i przestrzen
autonomii, nie prowadza tez do zasadniczych zmian procesu ksztatcenia — twierdzi
D. Klus-Stariska?'. Tym samym nie stwarzaja warunkéw do siggania po inne niz
dotychczas stosowane rozwigzania, do postawienia na réznorodnos¢, przyjecia od-
powiedzialnosci za konsekwencje dokonanego wyboru, czy choéby $wiadomosci,
ze akceptujemy tylko jeden, ktdry ,zawsze byt i si¢ sprawdzat”, i ktérego zazarcie
bronimy, bo innych nie dostrzegamy/ nie znamy/ nie chcemy znac¢...

Poruszanymi w wymienionych publikacjach zagadnieniami powinny by¢
zainteresowane wszystkie srodowiska zwiazane ze szkola. Nie mam watpliwosci,
ze to wazna lektura nie tylko dla kandydatéw do zawodu nauczyciela i kadry
akademickiej, ale takze dla dyrektoréw i nauczycieli réznych typéw szkét, pracow-
nikéw placéwek doskonalenia nauczycieli, metodykéw, urzednikéw i politykéw
odpowiedzialnych za edukacje. Zawarte w ksigzce koncepcje, cho¢by w ogdlnym
zarysie, powinny dotrze¢ réwniez do rodzicéw. Jest to konieczne, bowiem jako
spoleczenistwo nie jesteSmy gotowi na rzeczywista zmiang — powszechna edukacja
w Polsce z trudem i zbyt powoli otwiera si¢ na ,,réznorodne swiaty szkoty”?. Wciaz
zapominamy bowiem, ze zmiana musi najpierw zaj$¢ w nas samych.

Ze nie jest to tatwe, pokazuja choéby préby popularyzowania modelu
konstrukeywistycznego podejmowane m.in. przez badaczki wezesnej edukagji.
Ich publikacje zachgcaja do péjscia droga dydakeyki konstruktywistycznej i po-

2 Pytanie o szkole: czy mozna jg wymyslic na nowo? R. Leppert rozmawia z D. Klus-Stariska,
Akademickie zacisze, online, 29.11.2023; por. M. Marcela, 0p. ciz.

2 Zob. np. nt. oddolnie wdrazanych inicjatyw samego $rodowiska nauczycielskiego: E.
Radanowicz, Inna szkota?l Nie musi byc tak, jak zawsze byto, ,Kwartalnik Edukacyjny”
2020, nr 2-3(101-102); G. Wrdbel, Witajcie w naszej bajce. .. Utopia czy pomyst na szkotg?,
,Kwartalnik Edukacyjny” 2023, nr 3(114); A. Szulc, Nowa szkota. Zmiang edukacji warto
zaczqé przy tablicy, Wyd. Natuli, 2019; idem, Ewaluacja relacyjna, Wyd. Edukatorium,
2025; ruch Budzacych si¢ Szkot.
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magaja w przetozeniu jej zalozen na ,nowy” ksztatt edukacji dziecka, w szcze-
gblnosci edukacji matematycznej. Mankamenty preferowanej w klasach I-I11
edukacji transmisyjnej juz lata temu przyblizaly nauczycielom m.in. Dorota
Klus-Stariska i Marzenna Nowicka w ksiazce pod znamiennym tytutem Sensy
i bezsensy edukacji wezesnoszkolnej™. Pomimo uplywu lat i pojawiania si¢ na
rynku kolejnych publikacji**, upowszechniajacych inne niz tradycyjna strategie
nauczania oraz inne niz tradycyjne metody pracy z uczniem, trudno byloby
méwi¢ o masowym odchodzeniu (choéby w klasach I-III SP) od uczenia ,,po
$ladzie nauczyciela™.

Ukazanie codziennej praktyki nauczycielskiej z innych punktéw widzenia
nadal wi¢c wydaje si¢ ze wszech miar wskazane. Autorki rekomendowane;j
publikacji udowadniaja w niej, ze dydaktyka to ten obszar wiedzy pedago-
gicznej, z ktérej dorobku nauczyciele korzystaja kazdego dnia, podejmujac
szereg zawodowych decyzji. I nie tyle chodzi tu o nowa klasyfikacje, ktéra to
propozycj¢ sama pomystodawczyni nie traktuje ,,jako obowiazujaca, a jedynie
jako mozliwa do pomyslenia”, co wlasnie o prébe spojrzenia na swoja prace
z innej niz dotychczas perspektywy.

Do zapoznania si¢ z trescig ksigzki zach¢cam szczeg6lnie mlodych nauczy-
cieli, ktérzy dopiero odnajduja si¢ w rzeczywistosci szkolnej klasy, poszukujac
whasnych drég i rozwiazari. Swiadomos¢ zréznicowania sposobéw dydaktycz-

3 Idem, wyd. WSIP, Warszawa 2005; zob. tez m.in.: D. Klus-Stariska, Behawiorystyczne Zrédta
myslenia o nauczaniu, czyli siedem grzechdw gléwnych wezesnej edukacyi, [w:]: D. Klus-Stariska,
E. Szatan, D. Bronk (red.), Wezesna edukacja. Migdzy schematem a poszukiwaniem nowych
ujeé teoretyczno-badawczych, Wyd. UG, Gdansk 2006; D. Klus-Stariska, Konstruowanie
wiedzy w szkole, Wyd. UWM, Olsztyn 2002; D. Klus-Staniska, A. Kalinowska, Rozwijanie
myslenia matematycznego mtodszych ucznidw, WA LZak”, Warszawa 2004; D. Klus-Statiska,
M. Szczepska-Pustkowska (red.), Pedagogika wezesnoszkolna — dyskursy, problemy, rozwigzania,
WAIP, Warszawa 2009; D. Klus-Stafiska, Wiedza osobista ucznidw jako punkt zwrotny w teorii
i praktyce dydaktycznej. Kwartalnik Pedagogiczny” 2019, 251(1).

# Zob. m.in.: H. Sowifiska, R. Michalak (red.), Edukacja elementarna jako strategia zmian
rozwojowych dziecka, O.N. Impuls, Krakéw 2004; A. Kalinowska, op. ciz. (Matematyczne
zadania problemowe...); E. Filipiak, Rozwijanie zdolnosci uczenia sig. Z Wygotskim i Brunerem
w tle, GWP, Sopot 2012; S. Dylak, Architektura wiedzy w szkole, Difin, Warszawa 2013; M.
Dabrowski, ap. cit. ((Za) trudne, bo trzeba myslec....); D. Klus-Staiska (red.), (Anty)edukacja
wezesnoszkolna, O.W. Impuls, Krakéw 2014; A. Nowak-Lojewska, Wybrane obszary edukacji
matematycznej dzieci. Poradnik dla nauczycieli klas I-I1I, ORE, Warszawa 2015; Z. Semadeni,
E. Gruszczyk-Kolczyniska, G. Treliriski, B. Bugajska-Jaszczott, M. Czajkowska (red.),
Matematyczna edukacja wezesnoszkolna. Teoria i praktyka, WN. PWN, Warszawa 2015; E.
Kochanowska, Wiedza osobista dziecka w refleksji i praktyce nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej,
O.W. Impuls, Krakéw 2018; ,,Problemy Weczesnej Edukacji. Konstruktywizm w badaniach
szkoly i dziecifistwa” 2020, tom 51, nr 4; D. Klus-Stariska, op. cit. (Paradygmaty dydakzyki. . .).

» Okreslenie prof. D. Klus-Stariskie;j.
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nego myslenia utwierdza w przekonaniu o mozliwosci wyboru, podejmowania
préb przetamywania schematycznego, sztywnego i narzuconego modelu. Daje
szans¢ na to, by raz jeszcze przemysle¢ zasadnos$¢ zdominowania ksztatcenia
w naszych szkotach przez dydakeyki obiektywistyczne, skoro od dawna wiemy,
iz nauczyciel, ani tez tradycyjny podrecznik nie sa dla wspétezesnych uczniéw
jedynymi Zrédtami informacji, wiedzy nie da si¢ tym ostatnim przekazad/
poda¢ do przyswojenia w gotowej postaci, a wszystkich — co wielokrotnie juz
podkreslano — nauczy¢ tego samego, w tym samym czasie i w taki sam sposéb.
Niemniej, kazdy z nauczycieli — rozpoczynajacy pracg w szkole czy tez nauczy-
ciel z wieloletnim do$wiadczeniem znajdzie w publikacji tresci niezb¢dne do
krytycznej refleksji nad wlasnym dziataniem, czgsto nieuswiadamianymi prze-
konaniami i zalozeniami lezacymi u podstaw decyzji zawodowych, inspiracje
do zmiany i doskonalenia wlasnego warsztatu pracy. Zachg¢cam do zapoznania
si¢ z ujeciami i koncepcjami weale lub stabo nam dotad znanymi, by przekona¢
sig, ze istnieja mozliwosci zakwestionowania i wyjscia poza ,.sztywne ramy na-
rzuconego (...) $wiata uczenia si¢ i nauczania”. A przede wszystkim, jak okresla
to redaktorka zbioru, by ,wyj$¢ poza perspektywe »zaby w studni«”, da¢ sobie
szans¢ na ,rekonstrukcje wlasnych zatozen i dotarcie do tych przyjmowanych
nieswiadomie i bezrefleksyjnie. Ksiazka otwiera nauczycielom przestrzeri do
oddolnych zmian, do krytycznej oceny przyjmowanej do tej pory »odrucho-
wej« interpretacji $wiata edukacji (...), stwarza mozliwos$¢ dokonania wyboru

i ewentualnej zmiany”*.

dr Dorota Szumna jest nauczycielem konsultantem
w Podkarpackim Centrum Edukacji Nauczycieli przy PZPW
w Rzeszowie.

D. Klus-Staniska (red. nauk.), Dydaktyka i jej paradygmaty. Réznorodne
Swiaty szkoly, WN. PWN, Warszawa 2024, s. 401.

2 Wprowadzenie... [w:] D. Klus-Statiska (red.), op. cit. (Dydaktyka i jej paradygmaty...),
s. XIV-XV.
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Matgorzata Kutrzeba

O wynikach X edyecji ,,Olimpiady
solidarnosci” i sukcesie druzyny

z podkarpacia odniesionym
w Gdansku

10 kwietnia 2025 r. w Gdansku, w kolebce ,,Solidarnosci” odbyt sie¢ finat
,Olimpiady Solidarnosci. Dwie dekady historii”. Po trzech etapach konkursu
I miejsce zdobyta druzyna reprezentujaca wojewddztwo §laskie w skladzie: Bar-
tosz Krélik, Natalia Strzoda i Paulina Jedrzejczyk. Opiekunem naukowym
zespotu byl nauczyciel Tomasz Buj. Miejsce II przypadto druzynie z Podkarpacia
w sktadzie Mateusz Para z Blazowej uczen LO im. Swietej Jadwigi Krélowej
w Blazowej, Maciej Hypiak' z Lubaczowa, uczen I LO im. M. Kopernika w Ja-
rostawiu i Damian Szatankiewicz z Sieniawy koo Rymanowa uczeni Zespotu
Szkét Mechanicznych w Krosnie. Opiekunem koordynujacej przygotowanie
podkarpackiej reprezentacji do finalu byta Malgorzata Kutrzeba. Na co dzien
pracuje w Zespole Szkét w Blazowej oraz w Podkarpackim Centrum Edukacji
Nauczycieli jako nauczycielka doradezyni metodyczna z historii i wos. Koor-
dynacja pracy zespotu i przygotowanie do finatu nie byto tatwym zadaniem,
poniewaz cztonkéw zespotu dzielita spora odlegtosé i nasze spotkania wymagaty
réznych zabiegéw logistycznych, ale, jak wida¢ po efektach, trudnosci udato si¢
pokona¢. III miejsce przypadlo reprezentantom wojewédztwa zachodniopo-
morskiego — Annie Piecy, Filipowi Tomaszewiczowi i Mitoszowi Wielgusowi,
ktérych przygotowywat nauczyciel Maciej Rydzewski.

Regulamin olimpiady

Tematyczna Olimpiada historyczna ma trzy etapy i cieszy si¢ niestabnacym
zainteresowaniem uczniéw i nauczycieli, gdyz jej zakres merytoryczny i czasowy
obejmuje historig Polski oraz histori¢ powszechng od lat 70. do poczatkéw 90.

! Nauczycielem historii Macieja Hypiaka jest Magdalena Sato, a Damiana Szatankiewicza
Justyna Jurczyk.
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XX w., a wigc w poréwnaniu z innymi konkursami historycznymi jest niewielki.
Oczywiscie do kazdego etapu wymagana jest niezwykle szczegétowa wiedza
i znajomos¢ lektur oraz wielu filméw. To nie zniech¢ca uczniéw zainteresowa-
nych historig najnowszg i polityka, bo $rednio do kolejnych edycji przystepuje
ok. 3500 — 3600 osdb, a przez 10 lat jej trwania udziat w konkursie wzigto ok.
36 tys. uczestnikéw. Konkurs adresowany jest do uczniéw klas I1I liceum oraz
IV technikum. Mtodsi uczniowie mogg uczestniczy¢, ale nie moga awansowaé
do etapu centralnego. Poszczegdlne etapy maja ograniczenie ilosciowe zwycigz-
céw, bo etap szkolny w danej placéwee szkolnej nie moze wyloni¢ wigcej niz
dwéch laureatéw, ktérzy awansuja do etapu wojewddzkiego. Etap wojewddzki
wylania 3 laureatéw, ktdrzy awansuja do finatu ogélnopolskiego. Nauczyciel,
opiekun ucznia, ktéry zajmie I miejsce w etapie wojewddzkim automatycznie
zostaje opickunem naukowym zespolu reprezentujacego wojewddztwo. Na
etapie szkolnym i wojewddzkim konkurs ma forme indywidualna, ale w finale
rywalizuja juz zespoly reprezentujace poszczegdlne wojewddzewa. W efek-
cie podium (miejsca: I, II i III) zajmujg zespoty, a wigc laureatami zostaje 9
ucznidéw. Zwycigzcy zdobywaja nagrody pieni¢zne oraz indeksy na okreslone
kierunki najbardziej prestizowych uczelni w Polsce. W tym roku byly to indeksy
na Uniwersytet Gdariski, Uniwersytet Wroctawski, Uniwersytet Jagielloriski
i Uniwersytet Poznanski.

Warto podkresli¢, ze z punktu widzenia nauczyciela i ucznia Olimpiada
jest bardzo dobrze przygotowana, bo materialy edukacyjne zalecane do poszcze-
gblnych etapéw sa dostgpne online na stronie internetowej konkursu: hetps://
olimpiadasolidarnosci.pl/. To znacznie ufatwia przygotowanie do konkursu
uczniom i nauczycielom. Sam awans do finatu jest juz nagroda, bo wiaze
si¢ z zaproszeniem uczestnikéw na wizyte studyjna, podczas ktdrej miodziez
uczestniczy w warsztatach filmowych organizowanych przez profesjonalistéw.
Warsztaty sa bezplatne, a organizator konkursu - Fundacja Centrum Solidar-
nosci pokrywa koszty podrézy i zakwaterowania. Umiejgtnosci i do§wiadczenie
zdobyte podczas warsztatéw procentuja pézniej przy realizacji prezentacji badz
filmu, ktéry jest obligatoryjnie wymaganym i ocenianym elementem finatu.
Zespoly po wizycie studyjnej, a przed finalem przygotowuja film na wybrany
temat sposréd 3 zaproponowanych przez organizatoréw. Etap finalowy sktada
si¢ z ustnego egzaminu z historii najnowszej oraz publicznej obrony filmu
przygotowanego przez zespol.
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Final X edycji konkursu

Tegoroczna edycja konkursu — jubileuszowa, bo X odbyta si¢ z pewnym
poslizgiem czasowym, bo peten cykl poczawszy od etapu szkolnego a skon-
czywszy na finale nie zamknat si¢ w jednym roku szkolnym, ale w dwéch
latach, tzn. etap szkolny i wojewddzki odbyt si¢ w roku 2023/2024, a sam finat
dopiero w roku szkolnym 2024/2025. Zamiast wizyty studyjnej byly warsztaty
online. Z powodu wydtuzenia cyklu w finale rywalizowali juz uczniowie klas
maturalnych. Organizatorem Olimpiady byta Fundacja Centrum Solidarnosci,
a wspélorganizatorem Samorzad Wojewddztwa Pomorskiego. Ze wzgledu na
problemy organizacyjne, w tym finansowanie, nastapito przesunigcie w czasie.
Wsréd partneréw organizatorédw byli: Komisja Krajowa NSZZ ,,Solidarno$¢”,
Instytut Pamigci Narodowej, Fundacja Promocji Solidarnosci. Sponsorem fi-
natu Olimpiady byta Energa. Grupa Orlen, a patronatem honorowym objeta
wydarzenie Minister Edukacji Barbara Nowacka. Zmaganiom uczestnikéw
towarzyszyly media, tj.: TVP3 Gdarisk, Radio Gdansk, niezalezny tygodnik
"Zawsze Pomorze" i portal regionalny.

Finat odbyt w dniach od 9 do 11 kwietnia w Gdansku i byt dla nas wszyst-
kich niezwykle emocjonujacym i ciekawym do$wiadczeniem. W ustalonej
losowo kolejnosci zespoly zdawaly ustny egzamin z historii najnowszej, ktéry
polegal na oméwieniu wylosowanego zagadnienia przed komisja historykéw.
Ze wzgledu na stan zdrowia prof. Jerzego Eislera komisji przewodniczyt
dr Konrad Rokicki. Zesp6t miat 6 minut na przygotowanie si¢ do odpowiedzi
ustnej i przydzielenie r6l w trakcie wypowiedzi na cz¢sci tak, aby wktad kazdego
z uczestnikéw byl réwnomierny. Z egzaminu ustnego zespét z Podkarpacia
osiagnat najlepszy wynik. Nie mniej trudnym zadaniem byta publiczna obrona
filmu. Filmy nalezalo przygotowa¢ i wysta¢ do korica marca, aby komisja mogta
sporzadzi¢ ich szczegbtowe recenzje. Organizatorzy zaproponowali uczestni-
kom trzy tematy prezentacji/filmu do wyboru, a kierowany przeze mnie zesp6t
zdecydowat si¢ na temat drugi, tj. Absurdy zZycia w PRL oczami wspdlczesnej
miodziezy i ich wplyw na przemiany polityczno-ustrojowe lat 80. XX w. Jak
si¢ okazato temat ten cieszyt si¢ najwicksza popularnoscia wsréd wszystkich
uczestnikéw konkursu. Prace nad filmem zabraly nam sporo czasu i energii.
Najpierw powstat scenariusz, podzieliliémy zadania, dzielac si¢ poszczegélny-
mi scenami, a gdy te byly gotowe przystapilismy do montazu filmu. Finalnie
film powstat w Blazowej, sceny nagrywane byly takze w Krosnie i Lubaczowie
z udzialem mlodziezy z wymienionych miejscowosci, mtodzi twérey korzystali
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z pomocy kolezanek i kolegéw oraz konsultowali si¢ z nauczycielami. Podczas
montazu nieoceniong pomoc zapewnit zespotowi Grzegorz Kruczek nauczyciel
informatyki w Zespole Szkét w Blazowe;.

Publiczna obrona filmu byla bardzo stresujaca i wymagata dobrego przy-
gotowania si¢ zespotu, bo komisja interesowata si¢ nie tylko tym, jakie idee
przy$wiecaly twércom, ale takze pojedynczymi elementami i fragmentami
filmu, jak wykorzystane zdjecie. Podczas obrony zespdt, stojac na scenie, miat
2 minuty, aby przedstawi¢ co film prezentuje, a nast¢pnie odpowiadat na nie-
tatwe pytania komisji, ktéra, jak si¢ okazato, obejrzata filmy bardzo wnikliwie
i wychwycita kazda niescistos¢, btad, a nawet przejezyczenia. Dla mlodych ludzi
byl to przedsmak matury, a moze i egzaminéw studenckich. Po tych dwéch
sesjach egzaminacyjnych wszyscy otrzymali upominki i dyplomy uczestnictwa,
ale na wyniki czekali§my jeszcze dobe.

Warto$cia samag w sobie byt fake, ze prezentacja i obrona odbywaty si¢ w hi-
storycznej Sali BHP — symbolu determinacji, odwagi i dazenia do demokracji
dziataczy z lat 80. XX w., gdy rodzit si¢ NSZZ ,Solidarnos¢”. To przestrzen,
ktéra faczy historig z terazniejszoscia, inspirujac mlode pokolenia do refleksji
nad dziedzictwem Solidarnosci. Niezwykle mila niespodzianka bylo zaproszenie
wszystkich uczestnikéw finatu na wieczorny koncert Kwiatu Jabloni, ktéry
odbyt si¢ w Ergo Arenie.

Gala finatowa

11 kwietnia odbyta si¢ gala finatowa w budynku dawnego Gimnazjum
Polskiego w Gdanisku w sali, gdzie znajduje si¢ malowidto ,,Niebo polskie”. We
wrzesniu 1939 r. Niemcy doszezgtnie zniszezyli ten fresk i dopiero w 2018 1. zostat
odtworzony. Obecnie budynek dawnego gimnazjum nalezy do Urzgdu Marszat-
kowskiego Wojewddztwa Pomorskiego. Podczas gali bylismy widzami debaty
filmowej pt. ,Film jako jedna z istotnych form przekazu edukacyjnego”. Debata
wykazata, jak ogromny potencjat edukacyjny ma kino historyczne i jak mozna
z niego korzystaé w szkole i poza nig. Debatg poprowadzit dziennikarz Dariusz
Szreter, a w panelu udziat wzigli: prof. dr hab. Krzysztof Kornacki — filmoznawca,
dr Konrad Rokicki — historyk, Katarzyna Warzecha — rezyserka i scenarzystka,
Jolanta Manthey — nauczycielka I LO im. M. Kopernika w Gdarisku, Mikotaj
Kozakiewicz i Wiktor Samek — byli uczestnicy V edycji Olimpiady Solidarnosci
w 2018 r. Ich film ,Kim jestem” jury uznato za najlepszy sposréd wszystkich,
jakie przygotowano do dziesi¢ciu kolejnych edycji Olimpiady Solidarnosci.
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a zakonczenie gali ogloszono laureatéw Olimpia olidarnosci, emocje
Na zak gal 1 tow Ol dy Solid j
siggaly zenitu i na twarzach laureatéw pojawily si¢ tzy wzruszenia. A oto stowa,
ktére organizatorzy skierowali do wszystkich uczestnikéw i finalistéw”

,Dziekujemy wszystkim uczestnikom, ktérzy postanowili wziaé udzial w tym wyjatkowym
projekcie edukacyjnym. Wasza obecnos¢, wiedza i pasja sa dowodem na to, ze wéréd mto-
dych ludzi jest ogromny potencjal i che¢ ksztattowania odpowiedzialnego spoleczenistwa”.

Takie stowa buduja cztowieka, ale tez zobowiazuja.

Cale wydarzenie bylo bardzo dobrze zaplanowane i zorganizowane.
Uczestnicy mieli zapewnione §wietne warunki zakwaterowania i wiele atrakeji.
W wolnym czasie zwiedzalismy zabytki Starego Miasta, a nawet pojechalismy
do Jelitkowa przywita¢ Battyk. Dobrym i niestrudzonym duchem Olimpiady
jest prezes FCS pani Danuta Kobzdej oraz Dorota Korolewska, ktéra stuzy
pomocg i informacja na kazdym etapie konkursu.

Uczestnictwo w konkursach historycznych rozbudza zainteresowania dzie-
jami wlasnego paristwa i narodu, stuzy ksztattowaniu postaw patriotycznych,
ksztattuje najwazniejsza kompetencj¢ — umiejetnos¢ uczenia si¢. Umiejetnosé
uczenia si¢ to zdolno$¢ konsekwentnego i wytrwatego uczenia sig, organizo-
wania wlasnego procesu uczenia si¢, w tym poprzez efektywne zarzadzanie
czasem i informacjami. Aby to bylo mozliwe potrzebna jest samoswiadomo$¢
wlasnej wiedzy i umiejetnosci w danym zakresie, dopasowanie odpowiednich
dla siebie strategii uczenia si¢ i motywacja. Motywacja to zaréwno ciekawos¢
poznawcza, ale tez che¢ rozwiazania problemu czy potrzeba osiagnigcia sukcesu,
np. opanowania materiatu, zakwalifikowania si¢ do kolejnego etapu konkursu
czy zdobycia podium. Oczywiscie to tylko niektdre czynniki, ktére sa niezbedne
dla pozytywnego podejscia do ustawicznego uczenia sig, co we wspélczesnym
$wiecie wydaje si¢ oczywiste. Konkursy stwarzaja dodatkowe pozytywne sy-
tuacje dydaktyczne i bodZce motywujace zaréwno uczniéw i nauczycieli, bo
jedni i drudzy ustawicznie si¢ rozwijaja, czytaja lektury ze swoimi uczniami,
dyskutuja, przygotowuja pytania, aby wlasciwie kierowa¢ procesem uczenia
si¢ uczniéw. To olbrzymia praca i wysitek, bo nauczyciel musi to zrobi¢ poza
godzinami dydaktycznymi i innymi zadaniami szkolnymi. Mimo wszystko
warto to robic.

Olimpiada solidarno$ci 2025/2026

Tymczasem na stronie internetowej konkursu ogloszona jest juz kolejna,
XI edycja Olimpiady. Zaplanowano juz trzydniowa wizyte studyjng w Gdan-



O wynikach X edycji ,Olimpiady solidarnosci”..

sku dla laureatéw etapu wojewddzkiego i final, ktéry w roku 2026 odbedzie
si¢ w Lublinie. Zach¢camy, bo warto si¢ tym konkursem zainteresowad.

Malgorzata Kutrzeba jest Nauczycielka historii i edukacji
obywatelskiej w LO im. Swietej Jadwigi Krélowej i w Publicznej
Szkole Podstawowej im. Kréla Wiadystawa Jagietty i Anny
Jenke w Bltazowej. Petni funkcje doradczyni metodycznej

z historii i wos dla szkét podstawowych PCEN Rzeszéw. Jej
uczniowie sq laureatami ogdlnopolskich prestizowych konkurséw
historycznych. Pasjonatka i popularyzatorka historii regionalnej,
autorka wielu publikacji naukowych i popularnonaukowych i setek
artykutéw o tematyce historycznej, spotecznej lub dydaktycznej,
organizator konferencji naukowych, konkurséw historycznych

o zasiegu wojewédzkim. Od wielu lat jest prezesem Towarzystwa
Mitosnikéw Ziemi Blazowskiej, kustoszem Spotecznego Muzeum
Ziemi Blazowskiej.

Fot. 3. Rados¢ i niedowierzanie na twarzach laureatow Fot. 4.W lozy Argo Areny na koncercie
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Uczniowie z LO w Dynowie wérdd
zwyciezcéw ogdlnopolskiego konkursu
,Prezydent Stanistaw Wojciechowski.
Jego wiek, dokonania, pamieé”

na Uniwersytecie Kaliskim

Oliwia Wisniowska z Liceum Ogélnoksztatcacego im. Komisji Edukacji
Narodowej w Dynowie wygrata Ogélnopolski Konkurs Historyczno-Lite-
racki ,,Prezydent Stanistaw Wojciechowski. Jego wiek, dokonania, pamigc”,
a Kaja Chruscicka z tej samej szkoty otrzymata wyréznienie. Oprécz Oliwii
Wisniowskiej laureatami zostali: Michalina Majcher z Publicznego Liceum
Ogdlnoksztatcacego nr VIII im. Aleksandra Kaminskiego w Opolu — II miejsce
oraz Grzegorz J6zefowski z Technikum im. $w. Jézefa w Kaliszu — III miejsce.
Wyréznienia otrzymalo jeszcze pigé innych oséb: Weronika Burczyriska z IT Li-
ceum Ogdlnoksztatcacego im. Tadeusza Kosciuszki w Kaliszu, Maja Ignatowicz
i Cezary Werbinski z II Liceum Ogdlnoksztalcacego im. Tadeusza Kosciuszki
w Kaliszu, Antoni Jarek z I Liceum Ogélnoksztatcacego im* Adama Asnyka
w Kaliszu oraz Gabriela Luczak z III Liceum Ogélnoksztatcacego im. Mikotaja
Kopernika w Kaliszu. Uroczyste wreczenie nagréd odbyto si¢ 18 wrzesnia 2025
roku w gmachu gtéwnym Uniwersytetu Kaliskiego, ktéry nosi imi¢ wlasnie

Fot. 1. Oliwia Wisniowska przyjmuje gratulacje Fot. 2. Oliwia Wisniowska
od prof. Jarostawa Durki



Uczniowie z LO w Dynowie wsréd zwyciezedw ogélnopolskiego konkursu..

Prezydenta Stanistawa Wojciechowskiego. Pokazuje to, ze temat konkursu nie
byt przypadkowy, a dla uczelni miat duze znaczenie. Uroczysto$¢ miata miejsce
w pierwszym dniu konferencji naukowej, poswigconej biografii Stanistawa
Wojciechowskiego. Obecne byly wladze uniwersytetu.

Konkurs byt objety patronatem honorowym Ministerstwa Edukacji Naro-
dowej. Miat tez zwiazek z projektem badawczym ,,Prezydent Stanistaw Wojcie-
chowski. Jego wiek, dokonania, pamig¢”. Projekt ten uzyskal dofinansowanie
w ramach programu Ministra Edukacji i Nauki ,Nauka dla Spoteczenstwa II”
w obszarze ,Humanistyka-Spoleczeristwo-Tozsamo$¢”. Naukowcy z Kalisza
prowadza kwerendy archiwalne i biblioteczne, organizuja konferencje na-
ukowe, przygotowuja artykuly i ksiazki na temat urodzonego w Kaliszu Stani-
stawa Wojciechowskiego. Konkurs dla uczniéw szkét srednich byt integralng
czgscia projektu, jednym z dziatari popularyzatorskich. Celami konkursu byto
spopularyzowanie osoby Prezydenta RP Stanistawa Wojciechowskiego, jego
dokonari politycznych i spotecznych, a takze lepsze poznanie przez uczniéw
historii budowy niepodlegtego paristwa polskiego. Stanistaw Wojciechowski
byl jednym z politykéw, ktérzy ksztattowali polska padstwowosé w 1918 roku
i pézniej. Konkurs byt wigc okazja do poszerzenia wiedzy i wyrobienia pogladéw
na temat przesztosci Polski.

Fot. 3. Zwyciezcy konkursu i prof. Waldemar tazuga, Fot. 4. Zwyciezcy konkursu i prof. Waldemar tazuga,
kierownik grantu kierownik grantu

Uczestnicy konkursu mogli wybra¢ nast¢pujace tematy: Pregydent Stanistaw
Wojciechowski i inni twércy niepodleglego paristwa polskiego; Stanistaw Wojcie-
chowski — jego dokonania i pamigé o nim; Stanistaw Wojciechowski i jego czasy;
Stanistaw Wojciechowski — od ucznia gimnazjum do meza stanu; Od ,Zachety” do
Mostu Poniatowskiego. Stanistawa Wojciechowskiego dramatyczne wybory; ,Ziuk’,
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Jarostaw Durka

»Wactaw”, , Wybranowski”. Losy wspdlne — losy rézne ,,niepokornych” w drodze
do przystanku ,Niepodleglos¢”. Przygotowywana praca konkursowa mogta by¢
esejem, reportazem, rozprawa lub opowiadaniem.

Oliwia Wisniowska przedstawita zyciorys Wojciechowskiego i wskazata na
trudng drogg zyciowa, jaka przeszedt. Napisata o przyjazni Stanistawa Wojcie-
chowskiego i Jézefa Pilsudskiego, o ich wspélnej pracy i walce o odzyskanie
niepodlegtej Ojczyzny. Przyjazn t¢ w 1926 roku zakoriczyl zamach majowy,
po ktérym Wojciechowski przestat by¢ prezydentem, a Pilsudski rozpoczat
rzady autorytarne. Z kolei Kaja Chruscicka napisata opowiadanie pt. Dziennik
ocalenia, w ktérym gtéwnego bohatera Wincenta przeniosta w czasie i ukazata
Stanistawa Wojciechowskiego, Jézefa Pitsudskiego oraz Romana Dmowskiego,
dziatajacych na rzecz niepodlegtosci. Uczennice do konkursu przygotowata
pani Marta Twardak.

Przy ocenie nadestanych prac komisja konkursowa wzicta pod uwagg
nastgpujace kryteria: zgodno$¢ z zasadami okreslonymi w regulaminie kon-
kursu, wykorzystanie Zrédet historycznych, szczegdlne walory historyczne
lub artystyczne, oryginalno$¢ interpretacji tematu, poprawnosé¢ jezykowa.
Uczestnicy konkursu wykazali si¢ kreatywnoscia i talentem pisarskim. Mieli
rézne pomysly na realizacj¢ zadania konkursowego, a nadestane utwory
cechowaly si¢ wysokim poziomem merytorycznym i artystycznym. Nalezy
podzickowad nauczycielom, ktérzy wsparli swoich uczniéw w przygotowa-
niach do konkursu.

Konkurs o prezydencie Wojciechowskim jest tez okazja dla debiutu lite-
rackiego, bo najlepsze prace zostang opublikowane w ksiazce przygotowywanej
do wydania w 2026 roku. Nalezy tez przyja¢ z zadowoleniem fakt, ze postaé
Prezydenta RP Stanistawa Wojciechowskiego wciaz jest dostrzegana przez
mtodziez jako temat prac pisarskich.

dr hab. prof. UK Jarostaw Durka pracuje w Uniwersytecie
Kaliskim im. Prezydenta Stanistawa Wojciechowskiego
w Instytucie Interdyscyplinarnych Badan Historycznych



INSPIR@CJE 2025

W dniach 25 i 26 pazdziernika 2025 r. w Warszawie odbywata si¢ XIII edycja
konferengji pod nazwa ,,INSPIR@CJE 2025”. Ponad 120 nauczycieli ze wszyst-
kich stron kraju zjechato do stolicy, aby rozmawia¢ o tym co dobre, ciekawe, istotne
i inspirujace w polskiej oswiacie. O nauczycielach, ktérzy w praktyce realizuja
wspomniane powyzej wartosci edukacyjne, w opinii organizatoréw konferen-
cji, nadal zbyt mato si¢ méwi w szeroko rozumianej publicznej debacie, a jako
$rodowisko pedagogiczne nadal niewystarczajaco korzystamy z ich bogatych
doswiadczen i eksperckiej wiedzy zawodowej.

Do konferencyjnej debaty edukacyjnej organizatorzy od wielu lat zapra-
szaja praktykow, czyli aktywnych nauczycieli, nauczycieli konsultantéw, a takze
nauczycieli akademickich i edukatoréw funkcjonujacych w organizacjach po-
zarzadowych. Zdaniem Marcina Polaka, organizatora konferencji oraz twércy
portalu ,,Edunews.pl”, ,INSPIR@CJE” to dynamiczne wydarzenie i wyjatkowe
spotkanie ludzi z pedagogiczng pasja, innowatoréw, ,eduzmieniaczy”, i ,su-
perbelfréw”, ktérzy nie tylko mysla jak poprawi¢ poziom edukacji w Polsce,
ale robig to kazdego dnia w niefatwej edukacyjnej codziennosci. Spotkania
nauczycieli w ramach tej konferencji to sposéb na poznawanie takich sposobéw
pracy pedagogicznej, ktére jeszcze nie byly praktykowane w naszych szkotach.
Jest to zatem faktyczna inspiracja w zakresie przygotowania i realizacji innowacji
pedagogicznych w o$wiacie.

W pierwszym dniu konferencji prelegenci skupiali uwage uczestnikéw
spotkania na problematyce zawiazanej z rolg nauczyciela w procesie nauczania.
Omdwiona zostata pozycja nauczyciela na rynku pracy, z uwzglednieniem zmian
demograficznych oraz pozycji ekonomicznej 0séb zatrudnionych w polskich
szkotach. Ponadto autorzy wystapieri zwracali uwage na transformatywny po-
tencjat nauczycieli w kontekscie tempa i czgstotliwosci zmian w naszej oswiacie.
Omawiane byly réwniez zagadnienia zwigzane z prestizem zawodu nauczyciela
oraz wyzwaniami, jakim musi on sprosta¢ w dziedzinie relacji spotecznych czy
umiej¢tnej komunikacji w kontaktach z uczniami, rodzicami oraz wspétpra-
cownikami i innymi uczestnikami lokalnego zycia spofecznego.

Podkreslono niedogodnosci w pracy pedagogicznej wynikajace z ograniczen
i braku autonomii zawodowej, jakie wynikaja z formalnych zapiséw prawa
o$wiatowego dotyczacych pracy nauczyciela, a takze ich niejasnosci i wieloznacz-
nosci, a poprzez to sprawiajacych trudnosci przy prébach ich jednoznacznej
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interpretacji. Mnogo$¢ dodatkowych, nie zawsze celowych zadan naktadanych
na nauczycieli w istotny sposéb ogranicza ich efektywny czas, ktéry sa w stanie
pos$wieci¢ swoim uczniom. Taki stan rzeczy stanowi faktyczne zaprzeczenie
no$nego spolecznie sloganu gloszacego, ze w istocie ,,edukacja to relacja’.

Kolejne dwie sesje w pierwszym dniu konferencji poswigcone byly réz-
norodnym aspektom szeroko rozumianych kompetencji cyfrowych. Prelegenci
omawiali tematy zwiazane z wykorzystaniem sztucznej inteligencji w kontekscie
atrakcyjnosci, nowoczesnosci i innowacyjnoéci nauczania. Zwracano uwagg
na nowe mozliwosci technologiczne réwniez w aspekcie istniejacych realnie
cyberzagrozert. W ramach realizowanych projektéw edukacyjnych oméwione
zostaly zalozenia i tresci dotyczace m.in. cyfrowego obywatelstwa czy efektyw-
nego programu Canva Education (Canva ZPE) wykorzystywanych na lekcjach
oraz w projektach edukacyjnych. Interesujace byly réwniez nowe produkty
technologiczne polskiej firm elektronicznej Photon Education. Urzadzenia
Classwise w ocenie ich twércéw i propagatoréw maja utatwia¢ nauczycielom
pracg dydaktyczna, dajac satysfakcje z nauczania, a uczniom rado$¢ z poznawa-
nia nowych tresci przedmiotowych. W kontekscie nowosci technologicznych
filozoficznie pytano o to ,kto przeprowadzi ucznidéw przez cyfrowy ocean i jak
wykorzystywana moze by¢ w praktyce »madros¢ cyfrowa«”.

Inne wystapienia poswigcone byly m.in. wsparciu nauczyciela w dialogu
z Al tak aby nie prébowa¢ zastgpowad go w jego zawodowe;j roli.

Pierwszy dzien konferencji zakoriczyt humorystyczny stand up edukacyjny
zatytutowany Plecak pierwszej (edu)potrzeby. Co nauczyciel XXI wieku powinien
tu zmienic?. Humorystyczne odpowiedzi przechodzily w sarkazm, ke6ry nieobey
jest naszej szkolnej rzeczywistosci.

W kolejnym, niedzielnym dniu konferencji podczas pierwszej sesji tema-
tycznej dominowaly zagadnienia zawigzane z dydaktyka i metodyka nauczania.
Zaprezentowane zostaly zagadnienia dotyczace ,,plastycznosci doboru metod”
w skutecznym przekazywaniu wiedzy w toku realizowanego procesu nauczania.
Kolejnym ciekawym tematem bylo przedstawienie ,,matematyki w kontekscie”,
czyli postrzeganie i wykorzystywanie matematyki w odniesieniu do innych
dziedzin, takich jak nauki przyrodnicze, informatyka czy finanse, zamiast
traktowania jej jako osobnego przedmiotu. Takie ujecie pozwala uswiadomié¢
jak matematyczne pojecia i narzedzia sg stosowane i przydatne do opisu oraz
rozwiazywania probleméw w réznych obszarach rzeczywistosci, co podkresla
praktyczna warto$¢ i interdyscyplinarnos¢ tej nauki.



INSPIR@CJE 2025

Kolejnym interesujacym tematem, stanowigcym dla mnie osobiscie zupetne
novum, byla problematyka nauczania w ,trybie beta”. Idea ta moze odnosié
si¢ do réznych form nauczania eksperymentalnego lub elastycznego, takich jak
nauczanie hybrydowe, ktére taczy zajecia stacjonarne z naukg zdalng lub indy-
widualne nauczanie online, ktére jest mozliwe w uzasadnionych przypadkach.
W niekt6rych teoriach termin ten moze réwniez oznaczaé edukacje domowa.

Tematyka innych wystapieri dotyczyta dobrostanu nauczycieli, a w konse-
kwencji i uczniéw oraz posrednio ich rodzicéw oraz bliskiego mi zagadnienia
zwiazanego z innowacyjnosécia w obrebie szeroko rozumianej pedagogiki.

Ostatnia sesja konferencyjna skupiata si¢ na problematyce z obszaru
neurodydaketyki, czyli dziedziny nauki laczacej neurobiologic i pedagogike,
ktéra zajmuje si¢ projektowaniem strategii nauczania i uczenia si¢ przyjaznych
ludzkiemu mézgowi. Takie podejscie do nauczania opiera si¢ na badaniach
zajmujacych si¢ tym, jak mézg przetwarza informacje i wykorzystuje t¢ wiedzg
do optymalizacji proceséw edukacyjnych, aby byty one bardziej efektywne.
Celem jest dostosowanie metod nauczania do naturalnych proceséw, jakie za-
chodza w mézgu, uwzgledniajac jego mozliwosci i potrzeby. W tym kontekscie
prelegentki uzywaly zabawnego neologizmu, méwiac o ,,mézgozmieniaczach”.

Swoistym, nieoficjalnym podsumowaniem dwudniowej konferencji byto
wystapienie dyrektora Szkoty STO na warszawskim Bemowie. Ponadtrzy-
dziestoletni staz na stanowisku dyrektora pozwolit na konkretne oméwienie
absurdéw licznych reform w polskiej o$wiacie, ktére nie tylko obserwujemy,
ale przede wszystkim do§wiadczamy jako nauczyciele i nolens volens wykonawcy
réznej jakosci ministerialnych pomystéw pojawiajacych si¢ za czaséw wszystkich
rzadéw i wszystkich wazniejszych opcji politycznych w naszym kraju.

Zakoriczenie konferencji stanowito krétkie wystapienie w imieniu organi-
zatoréw oraz zachgcenie obecnych w sali uczestnikéw do kolejnego spotkania
w przysztym roku szkolnym.

Cho¢ to zapewne mniej istotne, to chcialbym krétko podzieli¢ si¢ swoimi
refleksjami jako uczestnika konferencji, w ktérej uczestniczytem po raz pierwszy.

Parafrazujac sentencj¢ Heraklita mozemy powiedzie¢, ze jedyne co nie-
zmienne w naszej edukacji to zmiana, nalezatoby doda¢ permanentna zmiana.
Ze zmianami systemowymi musimy sobie radzi¢, i z trudem robimy to lepiej
lub gorzej. Z tresci wypowiedzi uczestnikéw konferencji wynika jasno, ze ze
zmianami oddolnymi na szcz¢dcie nadal chcemy si¢ mierzy¢ i realizowac je by¢
moze mozolnie, ale konsekwentnie, nie tylko w przyplywie naszej pedagogiczne;j
weny. Robimy to, liczac na rados¢ i efekty w pracy naszych uczniéw i nasza
zawodowa satysfakcje. No bo na c6z innego?
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Wazne dla mnie jako nauczyciela bylo i to, ze poruszana tu tematyka
dotyczaca o$wiaty jest aktualna i wazna, takze w naszych podkarpackich szko-
tach na wszystkich poziomach nauczania. Nie mniej istotne jest réwniez to,
ze jako nauczyciele konsultanci Podkarpackiego Centrum Edukacji Nauczy-
cieli w Rzeszowie w realizowanych przez nas szkoleniach rad pedagogicznych
i warsztatach dla nauczycieli o poruszanych na tej konferencji zagadnieniach
myslimy bardzo podobnie, co utwierdza mnie w przekonaniu, ze jeste$my
blisko spraw waznych dla nauczycieli, uczniéw i ich rodzicéw. Wykorzystujac
tytul warszawskiej konferencji, jako przewodniczacy Podkarpackiej Akademii
Innowacji Pedagogicznych chciatbym zapowiedzie¢ I Podkarpackie Forum
Nauczycieli Innowatoréw pod nazwa INNOWACJE — INSPIRACJE. Jak

inspiracje to inspiracje.

Roman Zych jest nauczycielem konsultantem w Podkarpackim
Centrum Edukacji Nauczycieli przy PZPW w Rzeszowie.



Nowosci wydawnicze dla
nauczyciela, pedagoga,
dyrektora, samorzgdowca

Edukacja, szkota, zarzadzanie szkotg

I. Nowosad, B. Sliwerski, Strategie, przeplywy i bariery reform szkolnych. Studia
z pedagogiki pordwnawczej, O.W. Impuls, Krakéw 2025.

D. Klus-Staniska (red. nauk.), Dydaktyka i jej paradygmaty. Réznorodne swiaty szkoly,
PWN, Warszawa 2024.

I. Nowosad, W. Segiet, Autonomia szkoty, Wyd. Difin, Warszawa 2025.

O. Bocharova, K. Chatas, J. Nikitorowicz, A. Poptawska, Szkota — nauczyciel —
uczenr w warunkach wielokulturowosci, W.N. UD, Krakéw 2024.

M. Okrasa, Strategie edukacji miedzykulturowej w podnoszeniu swiadomosci kultu-
rowej, Wyd. UMCS, Lublin 2025.

A. Szafranska, P. Grzybowski, Integracja w szkole. Szkota integracji. Od idei do
prakiyki edukacyjnej, Wyd. Difin, Warszawa 2025.

E. Pasterniak-Kobylecka, M. Kabat, L. Kataryficzuk-Mania (red. nauk.), Na-
ucgyciel — Czas — Przestrzen — Szkota. Réznorodnosc form edukacji, O.\. Impuls,
Krakéw 2025.

J. Nowotniak, Fwaluacja w szkole, Wyd. Difin, Warszawa 2024.

J. Kordzinski, Szkola uczenia si¢ uczniow. Edukacja XXI wieku, Wolters Kluwer
Polska, Warszawa 2025.

W. Harpula, Patoedukacja. Co nie dziata w polskiej szkole i jak to zmienié. Rozmowy,
Wydawnictwo Literackie, Krakéw 2025.

Z. Michalska, Zmienianie edukacji. Na przyktadzie programu Klub Mtodego Odkryw-
¢y koordynowanego przez Centrum Nauki Kopernik, W.N. PWN, Warszawa 2025.
M. Bogunia-Borowska (red.), Spofeczeristwo cyfrowe. Wyktady akademickie, Wyd.
Scholar, Warszawa 2025.

N. Dabrowa, Psychologiczne paradygmaty korzystania z mediow spolecznosciowych.
Cechy osobowosci, style praywiqzania, kompetencje spoteczne, poziom uzaleznienia,
samoocena, motywacja osiggniec, PWN, Warszawa 2025.
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M. Celuch, M. Czarnocka, M. Wysocka, Nauczyciel wspomagajacy w szkole, przed-
szkolu, osrodku, Wiedza i Prakcyka, Warszawa 2025.

M. Leduchowska, Pomocnik nauczyciela wspomagajgcego. Dokumentacja, wskazowki,
karty pracy, Wyd. Harmonia, Gdansk 2024.

Nauczyciele, uczniowie, rodzice

Z. Wolk, E. Kowalska, P. Szabtowska, Interakcje spoteczne w srodowisku zawodowym
nauczycieli wiejskich, O.\W. Impuls, Krakéw 2025.

M. Kaczmarczyk, Mezezyzni w pracy z dziecmi. Narracje autobiograficzne nauczycieli
edukacji wezesnoszkolnej, O.W. Impuls, Krakéw 2024.

A. Domagata-Krecioch, Pedagog szkolny. Homo viator w labiryncie zycia szkolnego,
O.W. Impuls, Warszawa 2025.

E. Sosnowska-Bielicz, Optymizm pedagogiczny nauczycielek edukacji wezesnoszkolne;.
Nowy wymiar profesjonalizmu zawodowego nauczgyciela, Wyd. UMCS, Lublin 2025.

E. Stokowska-Zagdan, E. Woznicka, G. Cegcelek (red. nauk.), Uczeri w szkolnej
przestrzeni uczenia si¢ i wyrdwnywania szans edukacyjnych. Tom 1, Wyd. Difin,
Warszwa 2024.

E. Stokowska-Zagdan, E. Woznicka, G. Cecelek (red. nauk.), Uezert w przestrzeni
spolecznej i medialnej. Tom 2, Wyd. Difin, Warszwa 2024.

I. Switata, E. Karpuszenko, Szkice o wychowaniu miodziezy. W kregu wybranych
zachowart rygykownych ksztattujgcych tozsamosé, W.N. UD, Krakéw 2025.

M. Miesnik, P. Miesnik, Noski. 7ak épajq polskie dzieci, Wyd. Muza, Warszawa
2025.

Edukacja w szkole podstawowej i ponadpodstawowej

M. Pieniazek, Polonistyczna sprawczosé, Wyd. UP, Krakéw 2025.

Psychologia i nowoczesna edukacja. Praktycy o sile relacji, Zeszyty Kieleckie pod red.
I. Koztowskiej, Wyd. ZND, 2024/2025.

M. Bogunia-Borowska, J. Rzofica, Szkota wartosci. Wyktady dla nauczycieli i lekcje
dla uczniéw, Wyd. U], Krakéw 2024.

B. Woynarowska, M. Woynarowska, Edukacja zdrowotna. Podstawy teoretyczne,
metodyka, praktyka, W.N. PWN, Warszawa 2025.

U. Oszwa, Motywacja w edukacji matematycznej — perspektywa teorii samoukierun-
kowania, Wyd. UMCS, Lublin 2025.

M. Plebanska, A. Szyller, STEAM-owa szkota, Wyd. Difin, Warszawa 2024.

D. Konieczna, Problemy z komunikacjg. Rozwijajgce cwiczenia dla nastolatkéw,
WIR, Krakéw 2025.



Nowosci wydawnicze dla nauczyciela, pedagoga, dyrektora, samorzgdowca

K. Warchol, Program nauczania wychowania fizycznego wedtug nowej podstawy
programowej dla szkdt podstawowych i ponadpodstawowych, Fosze, Rzeszéw 2025.

A. Kielczewska, M. Pawel, Scenariusze zaje¢ w bibliotece. Zajecia dla dzieci i mto-
dziezy. Warsztaty, gry i zabawy. Pomysty, inspiracje, wskazowki organizacyjne, Wiedza
i Prakeyka, Warszawa 2025.

M. Grusiewicz, Edukacja muzyczna w polskim szkolnictwie ogdlnoksztatcgcym.
Opinie, analizy na tle wspdtezesnych praktyk szkolnych i innych przedmiotéw, Wyd.
UMCS, Lublin 2025.

T. Nidecka-Mazgaj, Proste reguly. Algorytmy gramatyczne z cwiczeniami dia klas
1V=VIII, O.W. Impuls, Krakéw 2025.

A. Ploniska, Jak pokonaé trudnosci z funkcjami na lekcjach matematyki w szkole
ponadpodstawowej, Wyd. Nowik, Opole 2025.

B. Stryczniewicz, Praca z uczniem majgcym trudnosci z matematykq. SP VII-VIII.
Poradnik metodyczny, diagnozy, karty cwiczern, Wyd. Nowik, Opole 2025.

R. Wilk, Matematyczne ukryte obrazki. Zadania dla klasy 5, Wyd. Nowik, Opole
2025.

J. Klimezyk, Matematyczne stacje zadaniowe — czyli jak zaktywizowad uczniow na
lekcji? klasa VI, Wyd. Nowik, Opole 2025.

K. Staszel, Matematyczne stacje zadaniowe w szkole sredniej, cz. 2, Wyd. Nowik,
Opole 2025.

M. du Sautoy, W 80 gier dookota swiata. Matematyk odkrywa tajemnice najznamie-
nitszych gier, W.N. PWN, Warszawa 2025.

K. Bielak, Czlowiek w ekosystemie, O.W. Impuls, Krakéw 2025.

Pedagogika przedszkolna i wezesnoszkolna

J.A. Jelinek, Wispieranie rozwoju umystowego dzieci poprzez gry strategiczne, Wyd.
Difin, Warszawa 2024.

M. Magda-Adamowicz, Twdrcze dziecko — twircze zabawy, O.W. Impuls, Krakéw
2024.

E. Baranowska-Jojko, A. Pyrzyk-Kuta, J. Sikora, Arteterapia w budowaniu odpornosci
psychicznej dzieci. Pomysly na zajecia i zabawy od 5 roku Zycia, Difin, Warszawa 2025.
A. Budniak, Edukacja spoteczna dzieci w wieku przedszkolnym i mtodszym szkolnym.
Vademecum, O.W. Impuls, Krakéw 2025.

B. Bilewicz, Ksigzka obrazkowa jako medium wczesnej edukacji matematycznej,
Wyd. UMCS, Lublin 2024.

M. Waligérska, Ide do szkoty. Matematyka. Klasa 3. Karty pracy z zadaniami, Wyd.
DEmart, Warszawa 2025.
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O. Handford, Sztuczna inteligencja dla rodzicéw i dzieci (epub), Wyd. UL, £6dz
2025.

Innowacje i dobre praktyki w klasach I-I11, ,Zeszyty Kieleckie” pod red. Z. Zbrég,
Wyd. ZNP 2024/2025.

A. Lubkowska, P. Radziejewska, Szkota i ja. Uczymy si¢ wszystkimi zmystami, Nasza
Ksiegarnia, Warszawa 2025.

Specjalne potrzeby edukacyjne

B. Winczura (red. nauk.), Dzieci z zaburzeniami tgczonymi. Trudne sciezki rozwoju,

O.W. Impuls, Krakéw 2025.

B. Winczura, Dziecko z autyzmem. Terapia deficytow poznawczych a teoria umystu,
O.W. Impuls, Krakéw 2025.

B. Winczura, B. Cytowska, A. Stawarski (red. nauk.), Dziecko z zaburzeniami
w rozwoju. Konteksty diagnostyczne i terapeutyczne, O.W. Impuls, Krakéw 2025.

B. Winczura, Dzieci o specjalnych potrzebach komunikacyjnych. Diagnoza — edukacja
— terapia, O.\W. Impuls, Krakéw 2025.

B. Winczura, Emocje dzieci i mlodziezy z trudnosciami w rozwoju i zachowaniu,

O.W. Impuls, Krakéw 2025.

B. Winczura, B. Cytowska, A. Stawarski (red. nauk.), Dzieci chore, niepetnosprawne
i z utrudnieniami w rozwoju, O.\W. Impuls, Krakéw 2025.

M. Zaorska, Inkluzja edukacyjna z perspektywy pedagogiki specjalnej (wybrane za-
gadnienia), Wyd. UWM, Olsztyn 2025.

A. Korcz-Czajkowska, ADHD. Poradnik dla rodzicow. Jak lepiej rozumied i wspieraé
swoje wyjatkowe dziecko, Wyd. Mamania, Warszawa 2025.
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To lubig!
Mariusz Kalandyk

Obrazki z wystawy albo §wiat na
opak przedstawiany

Wystawa moze by¢ wirtualna. Wszak nic, co nie jest w chmurze, nie trwa
dtuzej niz... Moze mie¢ ambicje i trabione wszem i wobec zamiary. Na pewno
jest u swych poczatkéw traktowana z zainteresowaniem, a nawet z respektem.
Swego rodzaju podziwem tez, poniewaz staje si¢ elementem cyklu wystaw, ktére
generalnie koriczyly sig, jesli nie klgska, to blamazem i frustracja tzw. srodowisk
artystycznych, hue, hue, hue.

Obrazki z wystawy przypominaja troch¢ oprawe muzyczng do czegos, co —
cho¢ szumnie zapowiadane — raczej si¢ nie zisci. Sa wige swego rodzaju deciem
w puzon dla samego decia tudziez skupiania / rozpraszania uwagi w zaleznosci
od tego, w jakim momencie dgcie ma miejsce. Wazna jest przygrywka, co$
na ksztatt kija wktadanego w mrowisko. Idzie o to, by wywotaé poruszenie
i jednych rozjuszy¢ a innych w tym samym czasie ukontentowad. Wywota¢
zamieszanie w kurniku i pierzenie si¢ tegoz. Pidra leca, niczego nie wida¢, ale
harmider w przysiétkach stycha¢.

Najciekawsze sg przynajmniej dwie rzeczy. Po pierwsze to, iz wystawe
organizujg i kierownikami tudziez kuratorami tejze zostajg czasami artysci
dobrze rokujacy, majacy werbalne przygotowanie do tego, by projekta swe
udokumentowad, opisaé, zareklamowac i wpusci¢ w kanat... Komunikacyjny.
Rozwalaja na przyklad cz¢$¢ dawnej budowli i oznajmiaja, ze zbuduja tu nowy
przydupnik, poniewaz przestrzeri na gumnie si¢ marnuje, a nowa galeryjka
przystuzy si¢ catosci wystawy. Niektdrzy ida dalej — nonszalancko rozwalaja
duza czg$¢ powierzchni wystawienniczej i buduja wedtug zupetnie odmiennego
stylu, oznajmiajac, ze eklektyzm nikomu jeszcze nie zaszkodzit, postmoderna
wszak kréluje, a oni sami — bedac przeciez dtugo w Salonie Odrzuconych — sa
w prawie porzadki swoje i style artystyczne w gléwnych nawach upowszechniad!

Gdy ,akcja rozwija si¢ w czasie”, nasi bombardierzy, tfu — kuratorzy, opa-
dajac z sit mentalnych, zaczynaja wiesza¢ na fapu capu na niedokoriczonych
murarsko $cianach rézne doraznie zmalowane arcydzietka sztuki nieuzytecznej
majace dawa¢ poglad na cato$¢ — zaméwionej pono u ekspertéw — kompozycji
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wystawienniczej. A potem jest jak zwykle: czas na mecz minal, pieniadze za
bilety pobrano, potrzebnych lub nie konfiskat dokonano. Z reszta niech si¢
bujaja nastepcy.

Po drugie — my sami jesteSmy materig arcycickawa do obserwacji! Wy-
bieramy przeciez w duzej mierze nasze reprezentacje, by budowaly tzw. fad
wystawienniczy, wierzymy w ciaglo$¢ zamierzen i zaktadamy elementarny gust
artystéw, ktéry spéjnos¢ przedsigwzigcia bedzie miat na wzgledzie, zwlaszeza
wtedy, gdy wprowadzanie technik awangardowych wydaje si¢ potrzebne, a na-
wet niezbedne. Co mamy? Wojny nowoczesnych plemion, jak pisat profesor
Michatl Markowski. Nie tyle spér o rzeczywistos¢ w epoce populizmu, ile
eksplozj¢ populizmu w walce o wladze, wplywy i o ecie pecie. Wychodzimy
wiec nieustajaco na tym tak, jak amerykariski indyk na Swieto Dziekczynienia:
z kuprem opieczonym dokfadnie i spozywanym przez innych z thuczonymi
ziemniaczkami.

I jeszcze uwaga na marginesie — pierzenie si¢ ptakéw jest zdarzeniem
cyklicznym, brakuje wtedy jaj, poniewaz sam fakt pierzenia si¢ odbiera sity
zywotne upierzonym organizmom. Nikt nie posadza ptakéw o rozumnos¢,
no chyba ze sa krukami lub srokami. Ale juz papug si¢ nie szanuje. Skoro
tak, obrazki z wystawy przypominaja szalony lot trzmiela, co to zasuwa tak,
ze tylko Yuya Wang jest w stanie pokaza¢ 6w fenomen snadnie i porywajaco.
Sam trzmiel zapewne wykorbi gdzies o wystajaca gatazke lub listek, alboli tez
zostanie potknigty przez ladaco ptaka, ktéry rozumu nie potrzebuje, by si¢
pozywi¢ lecacym, jakby mu teb urwato, organizmem.

A z nami — co? Glupota czgsto si¢ gwaltem odciska. Wiec i my gwattujemy
ustami naszych zacnych a doswiadczonych obserwatoréw, by gwatt bez sensu
catkiem juz sit zywotnych oraz mentalnych nie pozbawial progenitury naszej
w zycie wstepujacej dziarskim krokiem. Na poczatek w szkole szans swych
szukajacej. Czy stusznie? Wszak miejsce w ten sposdb nazwane coraz czgéciej
przypomina $wiat na opak opisany, w ktérym dorosli udaja, ze maja jakies
spéjne cele dajace mtodym, petnym otuchy obywatelom, szanse rozwojowe
oraz — nie béjmy si¢ tego stowa — odrobing radosci, tej iskry ze $wiata zmyslo-
nych, jak cata szkota, bogéw.

Mariusz Kalandyk





