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Jeszcze masz szanse!

Skorzystaj z bezptatnej oferty szkoleniowej
w ramach projektu EduKom

Liczba miejsc na wszystkich kursach jest ograniczona

Nasz3 oferte kierujemy gtéwnie do nauczycieli szkot z terenéw
wiejskich oraz kadry zarzadzajacej i pedagogicznej placéwek
rozwdéj kompetencji ) oswiatowych, uzyskujacych niskie wyniki z egzaminéw
< zewnetrznych.

Projekt realizowany jest do
grudnia 2014 r.

Edukacja

Doswiadczenia i eksperymenty (64+16 godz.*)

Kurs modutowy przeznaczony dla nauczycieli  przedmiotow
przyrodniczych (chemii, biologii, fizyki) II, Il i IV etapu ksztatcenia.
Celem kursu jest podniesienie umiejetnosci w zakresie przygotowa-

Dla nauczycieli wszystkich etapéw ksztatcenia, ktérzy chca nabyé

nia i wykonywania doswiadczen ujetych w podstawie programowej umiejetnos¢ postugiwania sie jezykiem angielskim na poziomie B1.
oraz wykorzystania platformy e-learningowej do przygotowania, Kurs koriczy sie egzaminem certyfikacyjnym TOEIC.

prowadzenia, prezentowania i dokumentowania zajec i ekspery- |

mentow.

Jezyk angielski (100 godz.)

Dla nauczycieli wszystkich etapdw ksztatcenia posiadajacych

podstawowg znajomos¢ jezyka angielskiego, ktorzy chcg nabyc
Dla nauczycieli przedmiotéw zawodowych technicznych, ktorzy umiejetnos¢ postugiwania sie jezykiem angielskim na poziomie B1
chca podnies¢ wiedze i umiejetnosci w zakresie najnowszych lub wyzszym. Kurs koriczy sie egzaminem certyfikacyjnym TOEIC.
technik i technologii wytwarzania w nowoczesnych gateziach
przemystu oraz efektywnego wykorzystania sprzetu i oprogramo-
wania w zakresie ITC w tym platformy e-learningowej. W ramach
szkolenia odbywac sie beda praktyki w specjalistycznych pracow-
niach oraz w przedsiebiorstwach.

Kurs przeznaczony dla kadry zarzadzajacej placowkami oswiato-

wymi o wynikach egzaminacyjnych w staninie od 0 do 3. Uczestnicy
nabeda umiejetnosci i wsparcie w zakresie projektowania
programoéw poprawy efektywnosci ksztatcenia z uwzglednieniem
realizacji nowych zasad nadzoru pedagogicznego oraz wykorzys-
tania platformy e-learningowej w zarzgdzaniu i nauczaniu.

Pierwsza pomoc (40 godz.)

Kurs kwalifikacyjny dla nauczycieli uczacych na wszystkich etapach
edukacyjnych. Przygotowuje i daje uprawnienia do prowadzenia
zaje¢ edukacyjnych w zakresie udzielania pierwszej pomocy wedtug
programu zatwierdzonego przez MZ zdn. 29 stycznia 2010r.

Kadra zarzadzajaca o stazu od 0 do 3 lat (96+16 godz.*)

Kurs przeznaczony dla kadry zarzadzajacej w oswiacie o stazu
kierowniczym od 0 do 3 lat. Uczestnicy nabeda wiedze, umiejetnos-
ci i wsparcie w zakresie efektywnego zarzadzania i zapewnienia
wysokiej jakosci pracy szkét, z uwzglednieniem nowych zasad
nadzoru pedagogicznego oraz wykorzystania platformy
e-learningowej w zarzadzaniu i nauczaniu.

Dla nauczycieli wychowania przedszkolnego i ksztatcenia
Zintegrowanego posiadajacych Sredniozaawansowang znajomos¢
jezyka angielskiego. Kurs daje kwalifikacje do nauczania jezyka
angielskiego w edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej.

* Zajecia stacjonarne + e-learning
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W opowiesciach o ideach pedagogicznych watkiem istotnym okazuje si¢ by¢ dobitnie
artykutowane przekonanie o zasadniczo monokulturowym charakterze dydakeyki krélujgce;
w polskiej szkole. Co mam na mysli? Migdzy innymi to, ze szkota w Polsce koncentruje si¢
na ksztatceniu prazyszlych akademikéw. Robi to zresztq nieudolnie.

Nie tylko nasza szkota funkcjonuje w podobny sposéb. Wspomina o tym czgsto Ken
Robinson. A przeciez przychodzq do niej potencialnie wybitni tancerze, muzycy, malarze,
sportowcy; réwniez ci, kitdrzy bedg biegli w réznego rodzaju sprawnosciach mnemotech-
nicznych... Co z nimi? Udawad jak dotqd, ze ich nie ma? Ignorowac — jak dotgd — ich
potrzeby? Traktowad — jak dotgd — owe zdolnosci z poblazaniem?

Zapraszam do lektury wiosennego numeru ,KE”. Tematem przewodnim jest rola sza-
chéw w pracy szkoly. Okazuje sig, ze podobnie jak zajecia muzyczne, szachy mogg odgrywac
w rozwoju milodego czlowieka wyjgtkowo istotng rolg: ksztatcic strong intelektualng i woli-
cjonalng; uczyd sztuki strategii i odpornosci na stres; budowad zreby psychicznej elastycznosci
w stosunku do partnera-rywala. Uczyé szlachetnej sztuki radosci ze zwycigstwa i chiodnej
analizy popetnionych blgdsw.

Zapraszam do lektury.

Mariusz Kalandyk
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SZACHY A EDUKACJA
Jan Przewoznik

Gra w szachy i osobowos¢
miodego czlowieka - szanse
i zagrozenia

Posiej mysl, a zbierzesz czyn;
Posiej czyn, a zbierzesz nawyk;
Posiej nawyk, a zbierzesz charakter;

Posiej charakter, a zbierzesz los.

Ralph Waldo Emerson

Wprowadzenie

Gra w szachy moze by¢ traktowana jako dziedzina sportu i sztuki, zawiera tez
elementy nauki, psychologii, filozofii'. Jako tak bogato umocowana dziatalnos¢,
gra ta w zyciu miodych ludzi moze spetnia¢ wiele funkcji rozwojowych,
wychowawczych i rekreacyjnych®. Niniejszy artykul obejmuje jedynie wy-
brane zagadnienia, na jakie w pierwszej kolejnosci warto zwréci¢ uwagg we
wspotpracy nauczyciela i ucznia-szachisty.

Zacznijmy od zdefiniowania podstawowych poje¢é. Psychika nazywa sig
catoksztalt proceséw oraz dyspozycji niematerialnych cztowieka, a indywidualna
realizacja psychiki nazywana jest osobowoscia. Wedtug klasycznej juz definicji

1

G. Kasparow, Jak zycie nasladuje szachy, Warszawa 2009; L. Herman, Szachy: sport,
psychologia, filozofia, Warszawa 2012; J. Gajewski, Srodki dydaktyczne, formy organizacyjne,
zasady i metody ksztatcenia w procesie nauczania gry w szachy. I Ogélnopolska Konferencja
Naukowo-Metodyczna: Nauka gry w szachy narzedziem ksztatcenia i doskonalenia miodego
czlowieka. Materiaty konferencyjne, Czudec 2014.

J. Przewoznik, Psychologia szachéw i jej niewykorzystane mozliwosci, ,Raporty Sekdji
Psychologii” 1987, nr 9; A. Modzelan, Osiggnigcia szkolne ucznidw objetych programem
nauki gry w szachy w trzech pierwszych latach nauczania, Gorzéw Wlkp. 2002, maszynopis;

M. Ashley, Chess for Success: Using an Old Game to Build New Strengths in Children and
Teens, New York 2005.
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Jan Przewoznik

Gordona Allporta z 1937 roku, ktéra nie stracita na swej aktualnosci,
osobowos¢ jest dynamiczng organizacja wewnatrz jednostki tych psychofi-
zycznych systeméw, ktére determinuja unikalne przystosowanie do srodo-
wiska®’. Dynamiczna organizacja — czyli stale si¢ zmieniajaca, rozwijajaca;
ale jednocze$nie istnieje co$, co spaja réine elementy. Zwrot ,systemy
psychofizyczne” oznacza, ze osobowo$¢ ma nie tylko podtoze psychiczne
lub fizyczne, neuronowe; to ciato i psychika, stopione w osobows jednos¢.
Okreslenie ,determinujg” podkresla, ze systemy te steruja zachowaniami
jednostki, wyznaczajac kierunek dziatari.

W dalszej czgéci artykutu przedstawiono te komponenty osobowosci,
ktére warto w pracy nauczycielskiej kontrolowa¢ podczas szachowego roz-
woju uczniéw!.

Temperament

Na temperament skladajg si¢ podstawowe, wzglednie state czasowo
cechy osobowosci, ktére manifestuja sie w formalnej charakterystyce
zachowania. Cechy te wystepuja juz we wezesnym dziecifistwie i sa wspol-
ne dla czlowieka i zwierzat. Bedac pierwotnie zdeterminowanym przez
wrodzone mechanizmy fizjologiczne, temperament podlega zmianom
zachodzacym pod wptywem dojrzewania (i starzenia si¢) oraz niektérych
czynnikéw $rodowiskowych’.

Nie ma obecnie badan, ktére jednoznacznie wskazywatyby na tempe-
rament idealnie dopasowany do wymagarn, stawianych przez praktyke gry
w szachy. To oznacza, ze do sukcesu sportowego lub rozwojowego prowadzi
wiele drég, a zadaniem nauczyciela jest odnalezienie whasciwej, najlepiej
dopasowanej do wlasciwosci temperamentu ucznia. Oméwione przez
J. Przewoznika oraz J. Gajewskiego réznorodne dzialania metodyczne
powinny dawa¢ gwarancje takiego dopasowania®. J. Przewoznik podaje na

3
4

Za: . Oles, Wprowadzenie do psychologii osobowosci, Warszawa 2013, s. 26.
Komponenty te szerszej oméwione zostaly m.in. w pracach Sieka, Pervina, Olesia.
Por.: Regulacyjna teoria temperamentu Strelaua, [w:] ]. Strelau, Temperament, osobowosé,
dziatanie, Warszawa 1995; J. Strelau, Psychologia temperamentu, Warszawa 1998.
Zob.:]. Przewoinik, Efektywny trening w karierze szachisty, [online], [dostep: 19 lutego
2014]. Dostepny w internecie: http://www.janprzewoznik.pl/artykuly/efektywny_
trening_szachy_2013_01.php.; J. Przewoznik, Psychologia myslenia w szachach
— lgczenie idei [online], [dostgp: 19 lutego 2014]. Dostgpny w internecie: http://
www.janprzewoznik.pl/artykuly/szachy_idee_2013_01.php.;J. Przewoznik, Kurs dla
instruktordw szachowych, [online], [dostep: 19 lutego 2014]. Dostepny w internecie:
http://www.janprzewoznik.pl/artykuly/kurs_dla_instruktorow_szachowych.php.;
J. Gajewski, op. cit.

5
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Gra w szachy i osobowos¢ mlodego czlowieka...

przyktad nastgpujace formy treningu, ktére moga wzbogaci¢ zajecia:

Analiza partii z gloSnym mysleniem ucznia lub nauczyciela.

Gra bez patrzenia na szachownicg w parach.

Gra bez patrzenia na szachownicg w czwérkach.

Gra bez patrzenia na szachownice w piatkach, siédemkach, dziewiatkach
(zwlaszcza w tym ostatnim przypadku uczen musi uwaznie $ledzi¢ po-
sunigcia, podawane przez innych uczestnikéw treningu, w dodatku raz
gra biatym, a raz czarnym kolorem, przy nieparzystej liczbie uczestnikéw
rozgrywki).

Gra bez patrzenia na szachownicg: zesp6t przeciwko jednej osobie; zesp6t
prébuje ,ztapa¢” osobe, podajac co jaki$ czas niemozliwe do wykonania
posuniecie.

Gra z opéznieniem na dwa posunigcia (po zadeklarowanych posunigciach
l.e4 €5 2.5f3 Sc6 3.Gb5 biale na szachownicy wykonuja 1.e4).

Partie konsultacyjne (wykorzystanie wspétpracy w zespole, takze okazji
do poruszania si¢ na treningu).

Rozwiazywanie kombinagji, studiéw, zadan.

,Burze mézgéw” na tematy zwigzane z szachami (np. jak gra¢ w ostat-
niej, decydujacej rundzie, jak si¢ odzywiaé na turnieju, przygotowywacé
do niego, itd.).

Cwiczenia wymagajace od uczestnikéw przewidywania konsekwencii.
Rozwiazywanie niekonwencjonalnych zadan, wymagajacych kreatywnosci
w mysleniu i dziataniu.

Partie treningowe.

Ogladanie filméw w Internecie, z wyktadami czotowych arcymistrzéw.
Partie z komputerem.

Partie z obcokrajowcami z wykorzystaniem komunikatoréw interneto-

wych’.

Energia i sila Zyciowa jednostki

Sita zyciowa okresla, w jaki sposdb jednostka realizuje zadania i dazy do

osiagnigcia swoich celéw zyciowych. Badania poswigcone wypaleniu zawo-
dowemu ukazuja obraz osoby, ktéra wykazuje migdzy innymi nastgpujace
cechy, postawy i zachowania:

* Nie akceptuje siebie.
* Nie akceptuje innych.

7 J. Przewoinik, op. cit. (Efektywny trening w karierze szachisty).



Jan Przewoznik

* Nie potrafi wchodzi¢ w trwate zwiazki z wybranymi osobami.

* Nie potrafi aktywnie uczestniczy¢ w zyciu spotecznym.

* Nie dysponuje wielkq energia i nie potrafi energetyzowa¢ innych.

* Nie jest zorientowana na cele i nie potrafi ich realizowa¢.

* Nie ma wystarczajaco duzo odwagi, aby podejmowaé trudne wy-

zZwania.

* Nie jest tworcza i nie potrafi kreatywnie realizowad zadan zyciowych.

* Nie potrafi przyzna¢ sie do stabosci.

* Nieadekwatnie i nieobiektywnie spostrzega rzeczywistos¢.

* Nie potrafi zachowa¢ dystansu do siebie i srodowiska.

* Nie jest otwarta na nowe doswiadczenia.

* Nie potrafi koncentrowa¢ si¢ na problemach do rozwiazania, kon-

centruje si¢ na sobie.

* Nie przejawia szacunku dla godnosci i innosci (niepetnosprawnosci)

drugiego cztowieka.

* Przywiazuje nadmierng wage do tytutéw, formalnych hierarchii,

materialnych wyznacznikéw powodzenia®.

Wybrano tutaj tylko te cechy, postawy i zachowania, ktére moga by¢
rozwijane poprzez nauke gry w szachy i doskonalenie si¢ w tej dyscyplinie.
Jesli kazdy punkt listy zamienimy na jego przeciwiefistwo, otrzymamy ob-
raz osoby zahartowanej, gotowej mierzy¢ si¢ z wyzwaniami zyciowymi. Do
kazdego punktu madry i kreatywny nauczyciel moze dobra¢ odpowiednie
metody, wzmacniajace energie i sile zyciowa jednostki, czy to poprzez dobér
whasciwych celéw i zadan, rozwijajacych kompetencje (rozumiane tu jako:
wiem i umiem), czy dopasowanie wspSlpracy w zespole, czy nakreslenie
catosciowej $ciezki kariery. Kompleksowe podejscie do budowania kariery
w szachach przedstawia J. Przewoznik, bazujac na do$wiadczeniach gro-
madzonych przy wprowadzaniu w biznesie Strategicznej Karty Wynikéw

Kaplana i Nortona (Balanced Scorecard)’.

8 Zob.: C. Cherniss, Professional burnout in human service organizations, San

Francisco 1980; C. Cherniss, Staff burnout: job stress in the human services, Beverly
Hills 1980; C. Maslach, M. Leiter, Prawda o wypaleniu zawodowym. Co zrobié
ze stresem w organizacji, Warszawa 2011.

J. Przewoinik, Zarzgqdzanie karierq przez role, [online], [dostep: 19 lutego
2014]. Dostgpny w internecie: http://www.janprzewoznik.pl/artykuly/kariera_
szachy_2013_01.php.; J. Przewoznik, Zarzqdzanie sobg w czasie w karierze szachisty
[online], [dostgp: 19 lutego 2014]. Dostepny w internecie: http://www.janprzewoznik.
pl/artykuly/zarzadzanie_czasem_szachy_2013_01.php.
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Gra w szachy i osobowos¢ mlodego czlowieka...

Inteligencja

Inteligencja to zdolnos§¢ przystosowania si¢ do okolicznosci dzigki
dostrzeganiu relacji, korzystaniu z uprzednich do$wiadczeni i skutecznej
kontroli nad wlasnymi procesami poznawczymi. Zdaniem Jeana Piageta,
szwajcarskiego psychologa, inteligencja jest forma zachowania si¢ przysto-
sowawczego, rodzajem aktywnosci, ktdra nie jest dana od urodzenia, lecz
rozwija si¢ stopniowo na podstawie innych, prostszych form czynnosci.
Adaptacja sktada si¢ z dwéch wspétzaleznych i wzajemnie dopetniajacych
si¢ proceséw: asymilacji i akomodaciji:

Asymilacja — co z nowego Srodowiska warto przystosowaé do siebie,
do swoich postaw, zachowan? Osoba inteligentna potrafi w procesie zmian
dostrzec w nowym srodowisku takie elementy, ktére warto i mozna zmieni¢
i dopasowa¢ do siebie, do swojej koncepciji zycia.

Akomodacja — do czego w nowym $rodowisku warto si¢ przystosowac
i przyjac to?

Osoba inteligentna potrafi w procesie zmian dostrzec, do czego warto
si¢ dopasowad, zmieniajac przy tym swoje zachowania. Wie na przyktad, ze
nie warto walczy¢ na pewnych obszarach, bo i tak niczego to nie zmieni'®.

Promowana przez autora metoda dziewigciu wskaznikoéw'!, wzorowana
na pracy A.D. de Grootal2, moze stuzy¢ dobremu organizowaniu porzadku
myslenia w jego aspekcie asymilacyjnym oraz akomodacyjnym, moze stuzy¢
takze poszerzaniu i poglebianiu drzewa decyzyjnego, jakie budujemy podczas
proceséw myslenia i podejmowania ztozonych decyzji. Warto dtuzej zasta-
nowic¢ si¢ nad rysunkiem 1, gdyz moze on stanowi¢ podstawe wielu ¢wiczeri
rozwijajacych, jakie nauczyciel moze zaprojektowaé dla swoich uczniéw. To
w pewnym sensie zaréwno model badania funkcjonowania umystu mtodego
cztowieka, jak i jego rozwijania w treningu myslenia. Poszerzanie perspek-
tywy widzenia poprzez trening (A), ¢wiczenie si¢ w glebokim spojrzeniu
w przysztos¢ (Dmax) i organizowanie porzadku dziatar przed podejmowa-
niem waznych decyzji (nn), koncentracja na wielu Zrédtach przetwarzania
danych (M, N, Pmax, Pser, T) — moze zapewni¢ madre wybory (W) i zagwa-
rantowa¢ spokdj umystu w niejednej ztozonej sytuacji decyzyjnej, nie tylko
na szachownicy, ale i w przysztym zyciu osobistym i zawodowym szachisty.

10 J. Piaget, Narodziny inteligencji dziecka, Warszawa 1966; J. Piaget, B. Inhelder,
Psychologia dziecka, Wroctaw 1993.

" J. Przewoinik, Mysl — Dzialaj — Zwycigzaj! Psychologia szachéw w praktyce, Gorzéw
\Wlkp. 2011; J. Przewoznik, Strategie myslenia w zfoz‘onych :ytmzfjac/a gry w szaclﬂy.
Badania eksperymentalne nad wnioskowaniem przez analogie, Lublin 2013.

12 A.D. de Groot, Thought and Choice in Chess, The Hague, Paris 1965.
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ktéra weryfikuje pézniej zycie?
Jak bede weryfikowat
wartos¢ moich wyboréw?

Czy znajduje wystarczajaca losé czasu
T na podjecie waznych decyzji,

a gdy trzeba, to potrafie szybko

1 sprawnie wykona zadanie

Czy potrafie dalekosieznie
przewidywa konsekwencje
moich wyborow?

\g}Jaka ‘warto$¢ maja moje wybory,

[ Jak wiele danych przetwarzam?
%> Czy szukam wielu informacji M ‘
2 réznych Zrédet | je?
= 3 lle gatezi zawiera
rp moje drzewo decyzyjne?

Sye Wskazniki
mojego
myslenia

Czy rozpatruje wystarczajaca llos¢
opcji dziatania - alternatyw? A
Czy patrze wystarczajaco szeroko

na problem do

Czy sprawom waznym
. poswiecam wystarczajaca

ilos¢ uwagi i czasu?

Czy w procesfe podejmowania decyzji
moje myslenie jest zorganizowane
1 unikam

Rys 1. Dziewie¢ wskaznikow strategii myslenia.
Opr.J. Przewoznik, na podstawie badan de Groota.

Matryca dziewigciu wskaznikéw moze by¢ przydatna w innym podej-
$ciu do zagadnienia inteligencji, wskazywanym przez E. Necke'®. Badacz
ten zwraca uwagg na fakt, ze pojecia inteligencji nie nalezy rozumie¢ tylko
jako pewnej struktury (np. wiedzy), ale takze jako proces (np. myslenie).
Tak jak czlowiek nie jest dobrym wodzem tylko dlatego, ze ma wielu
zolnierzy, tak tez nie jest inteligentny tylko przez to, ze ma wiele idei.
W proponowanym przez niego ujeciu inteligencja jest procesem mobilizagji
zasobéw poznawczych'. I wlasnie do analizy owego procesu nauczyciel
moze wykorzysta¢ metodg dziewigciu wskaznikéw, badajac strategie roz-
wiazywania problemdw przez ucznia. Natomiast zasoby mogga by¢ mierzone
w takich zakresach jak: tempo przetwarzania informacji (szybko$¢ mentalna
mierzona liczbg mozliwych do wykonania operacji w danej jednostce czasu),
mobilnoéé proceséw poznawczych (zdolnos¢ do zmiany kierunku myslenia
w drzewie decyzyjnym), uwaga (zdolno$¢ do dtuzszej koncentracji na jednej
opgji rozwigzania, ale i zdolno§¢ do réwnoleglego kontrolowania dwéch
watkéw myslowych lub opgji dziatania). Szczegdlnie warto zwrdci¢ uwage
na zdolno$¢ do tworzenia i utrzymywania w pamieci roboczej zwiazkéw
mi¢dzy poszczeg6lnymi figurami (chodzi tu o wlasne grupy figur i pionkéw,
grupy figur i pionkéw przeciwnika, powiazania figur i pionkéw wiasnych
zfigurami i pionkami przeciwnika). W eksperymentach K. Oberauera badani
nazywali takie faczenie terminem chunking strategies®.

3 E. Necka, Inteligencja jest procesem, [w:] Nowe idee w psychologii, ]. Kozielecki (red.),
Gdansk 2009, s. 21-39.
% Thidem, s. 26.

15 K. Oberauer, Access 1o information in working memory: Exploring the focus of attention,



Gra w szachy i osobowos¢ mlodego czlowieka...

Matryca ztozona z dziewigciu wskaznikéw moze by¢ wykorzystywa-
na w uczeniu dzieci i miodziezy kreatywnego myslenia, tak potrzebnego
w XXI wieku, wieku gwattownego rozwoju technologicznego, wicku nie-
przewidywalnosci. Zgodnie z podzialem R.]. Sternberga i L. Spear-Swerling'®
uczniowie powinni ksztalci¢ si¢ zaréwno w mysleniu analitycznym, mysle-
niu twérczym, jak i mysleniu praktycznym — w kazdym z nich znajdzie si¢
miejsce do zastosowania ,matrycy dziewigciu wskaznikéw”, wraz z metoda
glo$nego myslenia, ktdra znajduje zastosowanie w szkolnictwie. Na przyktad
K. Ferrari, D. Sandral, N. Sprainger'” odkryli jej zastosowanie w nabywaniu
zrozumienia czytanych tekstéw. Natomiast regularnie stosowane elastyczne
strategie mys$lenia, oparte o matrycg dziewigciu — lub wigcej — wskaznikéw,
moga przez lata wyksztalci¢ u uczniéw nowy styl poznawczy: styl myslenia
elastyczniejszego, wrazliwszego, kreatywniejszego. Nauczyciel podczas zajgé
powinien $wiadomie stosowa¢ metodg zwigkszania u uczniéw ich mocy
w przetwarzaniu danych. Oto przyktad (rys. 2).

Pytajac o konsekwencje, bedzie wydtuzat gatazke drzewa decyzyjnego (Dmax):

Epe
Jaka decyzje podjac?

Rys. 2. Przykfad jednej gatezi drzewa decyzyjnego — orientacja na Dmax.

Pytajac o alternatywy (A), bedzie poszerzat drzewo decyzyjne (rys. 3):

E7 7. 18.

Rys. 3. Przyktad jednej gatezi drzewa decyzyjnego - orientacja na A.

Journal of Experimental Psychology: Learning, Memory, and Cognition, 28, s. 411-421.
1 R.]. Sternberg, L. Spear-Swerling, jak nauczyé dzieci myslenia, Gdansk 2003.
17" K. Ferrari, D. Sandral, N. Sprainger, Student think aloud: a window into readers thinking,

[online], [w:] Practically Primary, 16.1. (Feb. 2011), [dostgp: 31 stycznia 2013].

Dostepny w internecie: http://go.galegroup.com.vlib.interchange.at/ps/printdoc.
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Dopytujac metodycznie o szersze, bardziej doglebne przeanalizowanie
problemu lub mozliwosci, bedzie wzmacniat wskazniki M, N, nn, Pmax,
Pser (rys. 4):

Rys. 4. Przyktad jednej gatezi drzewa decyzyjnego - orientacja na M, N, A, nn, Pmax, Pser, Dmax.

[EREXNE (ERERE ARSI E R ERRR]

Tak budowane nawyki decyzyjne moga wyksztalci¢ u uczniéw pozadany
wzorzec myslenia, cechujacy menedzeréw najwyzszego szczebla w biznesie'®.
Wzorzec ten ukazuje myslenie oparte na antycypowaniu co najmniej kilku
opgji rozwiazania i poszukiwaniu wielu informacji. Metoda ,,glosnego mysle-
nia” podczas rozwigzywania ztozonych probleméw szachowych jest od wielu
lat promowana w rozwijaniu myglenia przez J. Przewoznika'?, jej pozytywne
skutki w pracy z szachistami amerykariskimi odnotowuje tez D. Heisman®.

Innym zagadnieniem zwigzanym z inteligencjg jest zjawisko latera-
lizacji. M. Frydman i R. Lynn odkryli, ze mlodzi szachisci belgijscy maja
statystycznie istotnie bardziej rozwinigta inteligencje niewerbalna w poréw-
naniu z werbalna®'. Pojawia si¢ tu jednak wazne pytanie: czy to praworgczne
osoby wybieraja sobie jako przedmiot dziatalnosci gre w szachy, jako gre
przestrzenna, i dlatego osiagaja sukcesy, czy tez nauka gry w szachy rozwija
zdolnosci widzenia przestrzennego i wzmacnia tym samym, méwiac w du-

18 K. Brousseau, M. Driver, G. Hourihan, R. Larsson, jak doswiadczeni menedzerowie
podejmujq decyzje, Harvard Business Review Polska, wrzesient 2006, s. 77-89.

¥ J. Przewoznik, op. cit. (Mys] — Dziataj — Zwyci¢zaj!).

2 D. Heisman, The improving chess thinker, Boston 2009.

2 M. Frydman, R. Lynn, 7he general intelligence and spatial abilities of gifted young
Belgian chess players, British Journal of Psychology, May 1992, Vol. 83, No. 2.
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zym uogodlnieniu, inteligencje niewerbalna? Wyniki sugeruja, ze to jednak
praktyka, a nie lateralizacja ma decydujace znaczenie?.

Uzdolnienia

Talent to bardzo wysoki poziom okreslonej zdolnosci specjalnej lub
wiazki zdolnosci, uwidaczniajacy si¢ w nadzwyczajnej tatwosci nabywania
wiedzy lub sprawnosci w wybranej dziedzinie. W nauce gry w szachy warto
budowa¢ wysokie sprawnosci juz na wezesnych etapach rozwoju, wzorujac
si¢ na koncepcji taczenia idei J. Levitta, uogélniajacej pojecie geniuszu
w szachach®. J. Przewoznik uwaza, ze takie podejscie do treningu moze
mie¢ kluczowe znaczenie w ksztalceniu wysokiej klasy szachistéw i opisuje
t¢ koncepcjg na wybranym przyktadzie®.

Rys. 5.J. Hodgson, J. Nunn, 1995%

Posunigcie biatych. Policz warianty i wybierz posunigcie, uzasadniajac
swoj wybor.

22 E Gobet, G. Campitelli, 7he Role of Domain-Specific Practice, Handedness, and Starting
Age in Chess, Developmental Psychology, 2007, Vol. 43, No. 1, s. 159-172.

3 ]. Levitt, Gienij w szachmatach, Moskwa 2005.

2 J. Przewoznik, op. cit. (Psychologia myslenia w szachach...).

> J. Levitt, op. cit, s. 127.
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Rozwiazanie

Oto sekwencja struktur i zwigzanych z nimi motywéw, jakie nalezy
odnalez¢ i potaczy¢.

A. Zaawansowane pionki — grozba promocji.

1.g:h7 [1.W:h2 W:g6 z réwna gra]

B. Bateria dziatajaca na przekatnej h2-b8 — odkryty szach i zwigzana z
nim obrona pola przemiany na h8.

1..Sg6

C. Wieza atakuje bronionego gofica — zlikwidowanie figury atakujacej
i zyskanie czasu na awans pionka.

2.W:h2

D. Wieza atakuje wiezg — odbicie materiatu i stworzenie grézb po linii
Lh” (wieza ,goni” biatego pionka).

2...W:h2

E. Pionek blisko pola przemiany, z mozliwoscia bicia — utworzenie pary
potaczonych pionkéw na siédmej linii i grozba promogji.

3.f:g7

E Wieza atakuje pionka — zlikwidowanie jednego z pary pionkéw i
stworzenie grozby zwiazania po 6smej linii.

3...W:h7

G. Pionek na siédmej linii — promocja pionka w hetmana.

4.g8H

H. Krél i hetman na jednej linii — zrealizowanie motywu geometrycz-
nego, czyli zwiazania na ésmej linii.

4...Wh8

I. Skoczek broni wiezy — odciagnigcie skoczka.

5.H:h8

J. Skoczek atakuje hetmana — wzigcie silniejszej figury i odbicie defi-
cytowego materiatu.

5...S5:h8

K. Mozliwo$¢ awansu pionka do hetmana — zyskanie waznego tempa.
6.a3!! [6.a4 Sf7 7.a5 Sd6 8.a6 Sb5 9.Kb7 (9.5d5 Kc6 10.5¢3 Kb6=)
9...8d6 10.Kb6 Sc8=]

L. Skoczek oddalony od uciekajacego pionka — poscig skoczka za
pionkiem.

6...5f7
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M. Mozliwo$¢ awansu pionka do hetmana — awans pionka.

7.a4

N. Skoczek oddalony od uciekajacego pionka — poscig skoczka za
pionkiem.
7...8d6

O. Mozliwo$¢ awansu pionka do hetmana — awans pionka.
8.a5

P. Skoczek oddalony od uciekajacego pionka — poscig skoczka za pion-
kiem i zablokowanie promocgji.

8...Sb5

R. Mozliwo$¢ awansu pionka do hetmana — awans pionka i zastoso-
wanie pozycji zugzwangu.

9.a6 [Obopdlny zugzwang!]

S.Jedna z dwéch figur musi si¢ ruszy¢ — ruch kazdej czyni jakies szkody
w planie grajacego.

9..Kd6

T. Tréjka Kb8, Sb4, p. a6 — mozliwo$¢ wzmocnienia pozycji.

10.Kb7 [10.Sa2 Kc6 11.8c3 Kbo]

U. Skoczek blokujacy uciekajacego pionka — poscig skoczka za pionkiem
i zablokowanie promocji z innej strony.

10...8¢7

[10...Kd7 11.Sc2 (11.Sd5 Sd6 12.Kb8+—; 11.Kb6 Sd6 12.Sc2+—;
11.Sa2) 11...5d6 12.Kb8+-]

W. Mozliwos$¢ awansu pionka do hetmana — awans pionka i zastoso-
wanie pozycji zugzwangu.

11.a7
Y. Pozycja teoretyczna Kb7, Sb4, p. a7 — Sc7, Kd6 (blisko ¢7) — zacia-

gnigcie biatego kréla do rogu.
11...Sa8

Z. Pozycja teoretyczna Kb7, Sb4, p. a7 — Sc7, Kd6 (blisko ¢7) — odcia-
gnigcie krola od obrony skoczka na a8 i kluczowego pola c7.

12.8d5 [12.K:a8 =Kc7 13.5d3 Kc8 14.5f4 Kc7 15.5d5 Kc8 16.Sb4
Kc7]

12...Kd7

13
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Z’. Pozycja teoretyczna Kb7, Sb4, p. a7 — Sc7, Kd6 (blisko ¢7) — od-

ciagniecie kréla od obrony skoczka na a8 i kluczowego pola c7.

13.Sb6

Biale wygrywaja.
Uczenie dzieci taczenia idei juz na wezesnych etapach rozwoju daje
wielka szanse szybkiego ich rozwoju i osiagania szczytowych osiagnieé.

Emocje

Stowo ,emocja” pochodzi od taciriskiego movere — poruszaé, wzru-
szaé. Osobnik zostaje czyms$ poruszony. Moze to przyjs¢ od wewnatrz lub
z zewnatrz. W psychologii emocje definiowano bardzo réznie: jako stan
pobudzenia, zaburzenie réwnowagi lub jako intensywna, przypadkowa
i niezorganizowang reakcj¢ na bodziec. Inteligencja emocjonalna to zdolnos¢
do postrzegania emocji, dostgpu do nich i takiego ich aktywowania, by to-
warzyszyty mysleniu. Inteligencja emocjonalna to zdolnos$¢ do rozumienia
emodji i posiadanie emocjonalnej wiedzy, ktére pozwalaja regulowac emocje
i sprzyjaja rozwojowi emocjonalnemu oraz intelektualnemu®.

Gra w szachy, jako szczegdlnie angazujaca emocje (por. na przyktad
dos$wiadczenia kliniczne Matysiaka i Pyrek”), moze by¢ znakomitym
sprawdzianem umieje¢tno$ci samokontroli ucznia. W eksperymentach
M. Tarachy wykazano, ze osoby o wyzszym poziomie inteligencji emocjo-
nalnej, mierzonej Wielowymiarowa Skala Inteligencji Emocjonalnej (MEIS)
Saloveya i Mayera, lepiej wykorzystuja swdj potencjal intelektualny (mierzo-
ny Testem Matryc Ravena), a w kolejnych prébach potrafia demonstrowad
podobny poziom energetyczny oraz podobne efekty pracy intelektualnej,
niezaleznie od sytuacji zewngtrznej?.

D. Wieczorek i P. Francuz zwracajg uwage na role emocji podczas
kolejnych dziatan w eksperymentach na temat analogii. ,Osoby badane,
ktére nabywaty schemat w tym samym nastroju, w ktérym pézniej rozwia-
zywaly problem, wymagajacy zastosowania tego schematu, czgsciej udzielaty
poprawnych odpowiedzi niz osoby, ktére nabywaly schemat, a pézniej wy-

% P Salovey, D. Sluyter, Rozwdj emocjonalny a inteligencja emocjonalna, Poznai
1999, s. 26.

¥ M. Matysiak, A. Pyrek, Referat: I Ogdlnopolska Konferencja Naukowo-Metodyczna:
Nauka gry w szachy narzedziem ksztatcenia i doskonalenia mlodego cztowicka. Materialy
konferencyjne, Czudec 2014.

% M. Taracha, Inteligencja emocjonalna a wykorzystanie potencjatu intelektualnego, Lublin
2010, s. 107.
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-dobywaty go w réznych nastrojach™. Do podobnych wynikéw doszedt
D. Kahneman w badaniach na temat szcz¢scia®®. Badacz ten wprowadzit
w planie eksperymentalnym dwa schematy dziatania: podczas wniosko-
wania przez analogi¢ w tak zwanym schemacie wewngtrznym badany sam
odkrywa zasadg, obrazujaca wybrana rzeczywisto$¢, natomiast w schemacie
zewnetrznym badany otrzymuje gotowa zasadg. Na wplyw nastroju bardziej
wrazliwe s3 schematy wewnetrzne. Uwazny nauczyciel moze tak sterowacd
pozadanymi emocjami, aby osiaga¢ dtugofalowe pozytywne efekty w pracy
z uczniami. Przy czym z punktu widzenia efektywnosci sugeruje si¢ mu
wprowadzanie pozytywnych stanéw®' oraz kladzenie akcentu na wyciaganie
wnioskéw z porazek®”.

Uczucia

Uczucia to wzglednie trwale i ztozone ustosunkowanie si¢ do rzeczy-
wisto$ci. Utrzymuja si¢ dtuzej niezaleznie od reakeji na dorazne zdarzenia,
wiazacej si¢ z przedmiotem uczu¢ (Mogg by¢ wsciekly na ciebie, ale dalej
ci¢ kocha¢). To rodzaj dyspozycji do reagowania w podobny sposéb wobec
swojego przedmiotu. Samo myslenie o osobie (postawa) nie jest jeszcze
upodobaniem. W kontekscie nauki gry w szachy nauczyciele powinni
zwracaé szczegblng uwagg, aby trening i gra nie wyparly z zycia uczniéw
ich poprawnych relacji ze znaczacymi ludZmi: rodzicami, rodzenistwem,
przyjaciétmi, nauczycielami, kolegami i kolezankami w szkole, mistrzami.
Whasciwe relacje interpersonalne moga by¢ traktowane jako podstawa
w procesie samoaktualizacji cztowieka®. Wedtug ,,pierwszej damy” terapii
rodzin Virginii Satir te rodzinne relacje sa szczegélnie wazne dla rozwoju
cztowieka. Stad tez tak istotne sa kontakty nauczyciela z rodzicami ucznia®.

# D. Wieczorek, P. Francuz, Wptyw nastroju na pamigé podczas rozwigzywania probleméw
przez analogie, ,Studia z psychologii w KUL”, Tom 13, Lublin 2006, s. 63-79.

3 D. Kahneman, Putapki myslenia. O mysleniu szybkim i wolnym, Poznani 2011.

31 M. Seligman, Optymizmu mozna si¢ nauczyé. Jak zmienié swoje myslenie i swoje Zycie,
Poznari 1993; M. Seligman, Optymistyczne dziecko, Poznati 1997; A. Carr, Psychologia
pozytywna. Nauka o szczgsciu i ludzkich sitach, Poznari 2009; A. Czerw, Optymizm.
Perspektywa psychologiczna, Gdarisk 2010.

32 D. Goleman, Destrukcyjne emocje. Jak mozemy je przezwyci¢zyé? Dialog naukowy
z udziatem Dalajlamy. Poznan 2003; P. Fortuna, Pozytywna psychologia porazki. Jak
z cytryn zrobic lemoniadg, Gdarisk 2012.

3 A. Maslow, W strong psychologii istnienia, Warszawa 1986.

3 V. Satir, Rodzina. Tu powstaje cztowick, Gdarisk 2000.
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Potrzeby

Potrzeba to nieznana, fizyczno-chemiczna sita dziatajaca w mézgu. Po-
trzeba organizuje percepcje, myslenie, naped do dziatania. Wystepuje wtedy
u jednostki ch¢¢ zmiany — aby doszto do zamiany sytuacji niezadowalajacej,
wywolujacej napigcie, na sytuacje zadowalajaca. O dziataniach czlowieka
czgsto decyduja czynniki wewngtrzne, gléwnie emocje i potrzeby. Jedna
z najbardziej znanych koncepcji psychodynamicznych pochodzi od ame-
rykariskiego psychologa humanistycznego Abrahama Maslowa®. Zdaniem
Maslowa ludzie s3 motywowani przez hierarchiczny system podstawowych
potrzeb (piramide potrzeb):

* potrzeby fizjologiczne — takie jak gléd, pragnienie, seks,

* potrzeby bezpieczeristwa — pewnosci, statoéci, zaleznosci, opieki,
wolnosci od strachu, od Igku i chaosu, potrzeby struktury, porzadku,
prawa, ograniczen, silnego opiekuna,

* potrzeby przynaleznosci i mitoéci — kontaktdéw spotecznych, bycia
akceptowanym,

° potrzeby szacunku — osiagnie¢ i prestizu,

* potrzeby poznawcze — poznania czego$, odkrycia, dotarcia do istoty
zagadnienia,

* potrzeby estetyczne — potrzeby zwiazane z picknem otoczenia, estetyka
wnetrza, produktu,

* potrzebe samorealizacji — samourzeczywistniania sig, realizowania
swoich pragnien, zdolnosci, zainteresowari>°.

Nauczyciel, zgodnie z kazdym poziomem piramidy Maslowa, powinien
uwzglednia¢ aktualne potrzeby uczniéw i dopasowywa¢ do nich rozwiazania
treningowe, wychowawcze. Nauczyciel pracujacy z dzie¢mi i mtodzieza powi-
nien bra¢ tez pod uwagg (jako listg kontrolng dla swoich dziatari) koncepcje
potrzeb wedtug H. Murraya, w ramach ktérej wystepuja:

* potrzeba unikania fizycznego urazu,

* potrzeba unikania psychicznego urazu,

* potrzeba unikania ponizenia we wlasnych oczach,

* potrzeba ponizania sig,

* potrzeba wyczynu,

* potrzeba stowarzyszania sig,

* potrzeba agresywnosci,

* potrzeba autonomii (wolnosci, niezaleznosci),

» A. Maslow, op. cit.
3 Thidem.
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* potrzeba kompensacji (przezwyci¢zania wlasnych niepowodzen),
* potrzeba uleglosci,

* potrzeba usprawiedliwiania siebie,

* potrzeba dominowania,

* potrzeba uzewngtrzniania swojej osobowosci,

* potrzeba zywienia i opiekowania sie,

* potrzeba porzadku,

* potrzeba zabawy,

* potrzeba odrzucenia i izolacji,

* potrzeba przyjemnych doznai zmystowych,

* potrzeba seksualna,

* potrzeba doznawania opieki i oparcia,

* potrzeba rozumienia,

* potrzeba nabywania,

* potrzeba poznawcza,

* potrzeba tworzenia,

* potrzeba informowania innych,

* potrzeba doznawania aprobaty i uznania ze strony innych,
* potrzeba zatrzymywania®’.

Koncepcja Murraya znacznie poszerza liczbe potrzeb w stosunku do tych
podanych przez Maslowa, a takie uzupelnienie moze uczyni¢ nauczyciela
szachéw wrazliwszym i elastyczniejszym w dziataniu.

Wartosci

Wartoéci to przedmioty i przekonania, determinujace wzglednie
podobne przezycia psychiczne i dziatania jednostek. Jesli szachy stang si¢
najwazniejsza wartoscia w Zyciu, to moga pelni¢ rol¢ idei nadwartosciowych,
prowadzacych do zaburzeri funkcjonowania w wymiarze spotecznym.

Motywacja

Motywacja — najcz¢sciej pod tym pojeciem rozumie si¢ stan gotowosci
cztowieka do podjecia okreslonego dziatania. Nauczyciel, ktéry chcialby
motywowac¢ swoich uczniéw do szczegdlnego rozwoju powinien dopasowy-
waé swoje dziatania do indywidualnych potrzeb wychowankéw, opisanych
w podrozdziale poswigconym potrzebom.

¥ Za: S. Siek, op. cit.
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N. Krogius zbadat interesujaca zaleznos¢, wystgpujaca pomigdzy czasem
rozpoczynania nauki gry w szachy a osiagnigciem tytutu arcymistrza, co
z punktu widzenia motywacji osiagnie¢ moze by¢ wartoéciowym celem®
(tab. 1). Okazuje si¢, ze wczesniejsze rozpoczynanie nauki gry w szachy
koreluje z wezesniejszym uzyskaniem tytutu, ale sam proces trwa dluzej,
w poréwnaniu z osobami startujacymi pézniej. To optymistyczny wniosek
dla obydwu grup. Dla tej drugiej znakomitym przyktadem moze by¢ arcy-
mistrz Potugajewski, ktéry zaczat gra¢ w szachy w wieku 12 lat, a pierwszy
wynik arcymistrzowski osiagnal w wieku 26 lat. Innym przyktadem jest
Korcznoj, nauke gry w szachy zaczynajacy w wieku 13 lat, a wynik arcymi-
strzowski osiagajacy w wieku lat 25.

Tab. 1. Rozpoczecie nauki gry w szachy a osiggniecie tytutu arcymistrza.

Okres rozpoczyna- Osiagnigcie Czas potrzebny
nia nauki gry Start poziomu do osiagniecia poziomu
w szachy arcymistrza arcymistrza
Wezesniej rozpoczy- 6.5 3 138 16.3
najacy nauke 2 b2 ’ ’
Pézniej rozpoczyna- .
jacy nauke 13,6 r.z. 25,3 11,7

71:N. Krogius, Psychology in chess, London 1976,

Z kolei F. Gobet i G. Campitelli na podstawie analizy karier stu argen-
tyniskich szachistéw wykazali, ze jednak warto zaczyna¢ nauke wezesniej,
jesli chce si¢ osiaga¢ profesjonalne wyniki w szachach® (tab. 2 i 3).

Tab. 2. Rozpoczecie nauki gry w szachy a osiagniecie tytutu arcymistrza.

Osoby Wiek

Tytut szachowy badane rozpoczecia nauki
N Wiek
Arcymistrzowie 3 11,3
Mistrzowie miedzynarodowi 9 10,3
Mistrzowie FIDE 13 11,6
SzaC}(l;Sf; Sgisgyifeill;c;wam 39 14.2
Szachidci nie sklasyfikowani (bez 36 18.6

rankingu) ’

7r:F. Gobet, G. Campitelli, The Role of Domain-Specific Practice, Handedness, and Starting Age in Chess,,Developmental
Psychology” 2007, Vol. 43, No. 1.

38 N. Krogius, Psychology in chess, London 1976.
¥ E Gobet, G. Campitelli, op. ciz.
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Tab. 3. Prawdopodobierstwo osiagniecia poziomu arcymistrza lub mistrza miedzynarodowego.

Okres roz nani Prawdopodobienistwo osiagniecia
elii ozpoczy h . poziomu arcymistrza lub mistrza
nauil gry w szachy miedzynarodowego
Szachisci rozpoczynajacy nauke
przed 12 1. z. 1do4
Szachisci rozpoczynajacy nauke 1do 55
po12r. 7. ©

71 Zr: F. Gobet, G. Campitelli, The Role of Domain-Specific Practice, Handedness, and Starting Age in Chess, ,Developmental
Psychology" 2007, Vol. 43, No. 1.

Postawy

Postawy to okreslone cechy réznych sposobéw reagowania, my-
$lenia i odczuwania jednostki w stosunku do rozmaitych aspektéw
srodowiska. Postawy odzwierciedlaja stosunek cztowieka do rze-
czywisto$ci na trzech plaszczyznach: intelektualnej, emocjonalno-
uczuciowej, behawioralnej (zachowania)®.

Mozna wyréznié szczegdlne cechy postaw:

* przedmiot (osoby, grupy spoteczne, religie, idee — wszystko, co ma
jakie$ znaczenie),

* zakres (liczba elementéw rzeczywistosci),

* ztozono$¢ (tresciowe bogactwo poszczegblnych sktadnikéw postaw),

* trwalo$¢ (stopieni podatnosci na zmiany),

* kierunek (na continuum: pozytywny — neutralny — negatywny),

* intensywno$¢ (czgstotliwo$¢ wystgpowania charakterystycznych dla
postawy zachowar),

* wsp6lzaleznos¢ (wspotwystgpowanie postaw)*!.

Oczywiscie z punktu widzenia nauki gry w szachy szczegélnie cenne
beda wszelkie dziatania wychowawcze, ktére majg na celu szacunek dla
treneréw, przeciwnikéw, kolegdw z druzyny, kibicow.

Postawy moralne

Postawa moralna to wzglednie stata organizacja wiedzy, uczu¢ i mo-
tywéw powodujacych ustosunkowanie si¢ jednostki do zjawisk moralnych
w tej rzeczywistosci, w ktdrej czlowiek zyje. Bardzo dobra baza dla

0 E. Aronson, Psychologia spoleczna, Poznai 1997.
U Tbidem.
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wszelkich obserwacji zachowan mtodych ludzi przy szachach moze by¢
arystotelesowska koncepcja rozwoju moralnosci. Jak zwracaja uwage
A. Silverstein i I. Trombetti, teoria Arystotelesa idealnie pasuje do psy-
chologicznych dociekan, poniewaz jego system jest funkcjonalistyczny
(stany psychologiczne sg operacjonalizowane, a wigc tatwiej obserwowaé
zachowania) i teleologiczny (psychologiczne procesy sa zorientowane
na osiagniecie wyniku) 2. Dla nauczyciela motywem przewodnim w
jego pracy moze by¢ stynny tekst ze wstgpu do Etyki nikomachejskiej
Arystotelesa:

»Wszelka sztuka i wszelkie badanie, a podobnie tez wszelkie zaréwno
dziatanie jak i postanowienie, zdaja si¢ zdaza¢ do jakiego$ dobra i dlatego
trafnie okreslono dobro jako cel wszelkiego dazenia. [...] Co do nazwy
tego dobra panuje u wigkszosci ludzi niemalze powszechna zgoda; zaréwno
bowiem niewyksztalcony ogét, jak ludzie o wyzszej kulturze upatruja je
w szezgdeiu, przy czym sadza, ze by¢ szczgdliwym to to samo, co dobrze
zy¢ i dobrze si¢ mie¢”®. Arystotelesowska koncepcja doskonatosci etycz-
nej jako stanu umiaru (to pécov) pomiedzy nadmiarem (vmepoyn)
i brakiem (eAAenyic) moze by¢ dla nauczyciela szachéw kolejna lista kon-
trolna, badajaca zachowania uczniéw. Dlatego warto przytoczy¢ cnoty
wymieniane przez Arystotelesa:

Nadmiar Brak Cnota
porywczo$é nieczuto$é tagodno$¢
zuchwato$¢ tchérzostwo mestwo
bezwstyd skrajna niesmiato$¢ wstyd
nieumiarkowanie niewrazliwo$¢ na przyjemnosci  umiarkowanie
zawiéé (brak okreslenia) oburzenie
zysk strata sprawiedliwo$¢
rozrzutnosé sknerstwo hojnos¢
chelpliwos¢ udawanie gtupoty szczero$é
pochlebstwo wrogos¢ przyjazi
stuzalczo$¢ zarozumiatos§é godno$¢
zbytek surowos¢ odporno$¢
préznosé matodusznos¢ wielkodusznos¢
Marnotrawstwo skapstwo szczodro$é
przebiegtos¢ glupkowato$¢ rozsadek

2 A. Silverstein, 1. Trombetti, Aristotles Account of Moral Development, Journal
of Theoretical and Philosophical Psychology. Advance online publication. doi:
10.1037/20031013, 2013.

3 Arystoteles, Etyka nikomachejska, Warszawa 2007 .
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Panuje do$¢ powszechna zgoda co do tego, ze najwazniejsza cnota
dla Arystotelesa jest sprawiedliwos$¢, rozumiana jako stuszna miara przy
podziale débr, korzysci i zyskéw*; i na nia tez mogg zwracaé szczegdlng
uwage nauczyciele szachéw, podkreslajac, ze/czy szachy sa sprawiedliwe.
Takie rozwazania mogg poglebi¢ etyczna wrazliwo$¢ ucznidw.

W kontekscie postaw moralnych warto zwrdci¢ uwage na hipoteze,
ktéra postawit holenderski psycholog Adriaan de Groot: oddanie si¢ pasji
szachowej moze prowadzi¢ do ateizmu®. Tymczasem ,,dzigki religijnemu
patrzeniu na zycie... ludzie s3 w stanie uformowa¢ i zachowa¢ dojrzaly
i dobrze zorganizowana strukturg osobowosci™.

Systemy nawykow

Nawyk to zautomatyzowana czynnos$¢ (sposéb zachowania, reagowa-
nia), ktéra nabywa si¢ w wyniku ¢wiczenia (gléwnie przez powtarzanie).
Szachisci moga kreowaé mistrzowskie nawyki na podstawie opisanych
w literaturze wzorcéw, opartych na wspomnianej wezesniej Strategicznej
Karcie Wynikéw Kaplana i Nortona®.

Cechy osobowosci

Cecha to pewna dajaca si¢ wyrdznic¢ stala wlasciwo$¢, w ktérej jedna
indywidualnos¢ rézni si¢ od drugiej. L. Pervin podaje nast¢pujaca definicje:
»Cecha, jako dyspozycja, obejmuje nie tylko obserwowalne zachowanie, ale
takze uczucia, mysli i motywy, dzigki czemu ujawnia si¢ w formie spdjnych
wzorcéw funkcjonowania w réznorodnych sytuacjach”®. Popularna wéréd
psychologéw tak zwana Wielka Piatka Costy i McCrae uwzglednia pigé
wymiaréw osobowosci:

¢ ckstrawersja,

* ugodowos¢,

e sumienno$é,

* neurotycznosc,

e otwarcie na nowe doéwiadczenie®.

“ G. Reale, Historia filozofii starozytnej. 1. II. Platon i Arystoteles, Lublin 2008.
# A.D. de Groot, op. cit.

G. Allport, Osobowos¢ i religia, Warszawa 1988.

¥ ]. Przewoznik, op. cit, (Mys| — Dzialaj — Zwycigzay!).

L. Pervin, op. cit.

# PT. Costa, Jr., R.R. McCrae, NEO PI-R professional manual. Za: P. Oles, ap. cit.
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Nauczyciel szachéw moze zatem obserwowad, w jaki sposéb pod-
opieczny ksztaltuje interakcje miedzyosobowe (Ekstrawersja), jakie jest
jego wspétodczuwanie z innymi osobami (Ugodowos¢), jak zorganizowany
i wytrwaly jest w swoich dazeniach do celu (Sumienno$¢), w jakim stopniu
jest stabilny emocjonalnie (Neurotyczno$¢), jak aktywnie poszukuje i ocenia
nowe do$wiadczenia (Otwarto$é¢ na doswiadczenie).

Obraz siebie

Obraz siebie to zbidr przekonan, mydli, jakie osoba ma na swéj temat.
Badania Marioli Eaguny nad przedsi¢biorczoscia wskazuja, ze przekonania na
wlasny temat, w tym wiara w skuteczno$¢ wlasnych dziatan i nadzieja, sprzyjaja

dokonywaniu wyboru waznych zyciowo celéw oraz ich efektywnej realizacji*’.

Mechanizmy obronne

W sytuacji, w ktdrej:

a. podstawowa motywacja czlowieka jest ochrona ,jja” (motywacja ta moze

by¢ chwilowa lub stata),

b. wystepuje subiektywne poczucie zagrozenia ,ja” lub antycypacja takiego

zagrozenia,

c. mogg wystepowaé na poziomie $wiadomym leki lub inne ujemne emocje
moga pojawi¢ si¢ rézne czynnosci obronne. Nauczyciel powinien zwrdcié
uwagg czy nie wystepuja u ucznia na przyktad takie mechanizmy obronne, jak:

* wyparcie (wymazywanie z pamigci przykrych wydarzen),

* tlumienie ($wiadome odsuwanie przykrych mysli),

* zaprzeczanie (niedopuszczanie do $wiadomosci zagrazajacych wydarzen),

* projekcja (przypisywanie innym wlasnych, nieakceptowanych mysli,

pragnien),

* przemieszczenie (skierowanie agresji na obiekt zastgpezy),

* reakcja upozorowana (ukazywanie emocji odwrotnych do faktycznie

odczuwanych),

* introjekcja (bezrefleksyjne przyjmowanie przekonan, postaw, zachowari

od osoby, wobec ktérej odczuwa si¢ respekt; np. wobec trenera),

* odczynianie (wykonywanie magicznych czynnosci),

* regresja (zachowania typowe dla wezesniejszych okreséw rozwojowych),

0 M. Laguna, Przekonania na wlasny temar i aktywnos¢ celowa. Badania nad
praedsigbiorczosciq, Gdansk 2010.
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* racjonalizacja (podawanie szlachetnych w tresci uzasadnien dla czynéw

i motywéw niegodziwych)3'.

Przekonania

Przekonanie to $wiadoma mysl, ktéra zostaje zaakceptowana jako w
jakims§ stopniu prawdziwa. Na ogromny wptyw przekonan na zachowanie
zwracajg uwagg nie tylko podreczniki o charakterze akademickim?, ale takze
poradniki wskazujace drogi do osiagania celéw, realizowania mistrzowskich
strategii”’. Nauczyciel powinien zwrécié szczeg6lna uwage na demonstro-
wane przez uczniéw przekonania, gdyz moga one mieé wiekszy wplyw
na ich kariery niz aktualnie osiagniete umiejetnosci. Szczegdlnie istotne
s te przekonania, ktdre zwiazane sa z negatywnym lub pozytywnym my-
Sleniem. To drugie zostato przedstawione w pracy J. Przewoznika, w ktdrej
szeroko zaprezentowana jest koncepcja optymizmu Martina Seligmana w
odniesieniu do szachéw*.

Z punktu widzenia osiagania celéw szczegélnie wazne sa przekonania
na temat mozliwo$ci wywierania wplywu na rzeczywistos¢. Wyniki badan
empirycznych wskazuja na korzysci zwigzane z tak zwanym ,wewngetrznym
poczuciem umiejscowienia kontroli”. Osoby o wewngetrznym umiejsco-
wieniu kontroli maja przekonanie, ze kieruja swoim zyciem.

Jestem kierowca tego autobusu.

Osoby o zewngtrznym umiejscowieniu kontroli zywia przekonanie,
ze zyciem steruja czynniki niezalezne od nich — los, przeznaczenie, Bég,
choroby, szczgdcie, itd.

Jestem raczej pasazerem tego autobusu.

Podstawowa réznica mi¢dzy osobami o wewngtrznym i zewngtrznym
poczuciu kontroli jest analogiczna do réznicy migdzy zachowaniami czto-

1 P Oles, op. cit., s. 97-99.

52 P Oles, op. cit., s. 215-218; A. Carr, Psychologia pozytywna. Nauka o szczgscin i ludzkich
sitach, Poznan 2009.

53 R. Dilts, S. Smith, T. Hallbom, Przekonania. Sciezki do zdrowia i dobrobycia, Wroctaw
2005.

> J. Przewotnik, op. cit. (Mys] — Dzialaj — Zwycigzaj!), s. 125-131.

5 A. Matczak, Czlowiek w pracy, Warszawa 2009.
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wieka w sytuacjach sprawnosciowych w poréwnaniu z losowymi. W sytu-
acjach sprawnosciowych, w ktérych rezultaty dziatan zaleza od sprawnosci
w dazeniu do celu, wigksza jest zazwyczaj motywacja do osiagnie¢ i aktyw-
no$¢, czfowiek ma bardziej realistyczny poziom aspiracji, lepiej zauwaza
i uwzglednia istotne dla dziatania informacje czy cechy sytuacji, w wigkszym
stopniu i bardziej racjonalnie wykorzystuje zdobywane do$wiadczenia, a tak-
ze generalizuje je na nowe sytuacje, efektywniej radzi sobie z zagrozeniami,
charakteryzuje si¢ wigkszym optymizmem. Tym charakteryzuja si¢ osoby
o wewngtrznym poczuciu kontroli. Osoby o poczuciu kontroli zewngtrznej
zachowuja si¢ odmiennie, w sposéb charakterystyczny dla funkcjonowania
w sytuacjach losowych, w ktérych nie ma si¢ zadnego wplywu na wyniki —sa
mniej aktywne, nie probuja wplywac na bieg rzeczy, w niewielkim stopniu
dostosowuja swoje dziatania do sprzgzeni zwrotnych.

Ludzie z poczuciem kontroli wewngtrznej preferuja sytuacje sprawno-
$ciowe, w ktérych istotnie sa w stanie wpltywaé na wyniki swoich dziatar,
aw sytuacjach losowych moga odczuwaé Igk. Natomiast ludzie z poczuciem
kontroli zewngtrznej wolg sytuacje losowe, uwalniajace od koniecznosci
podejmowania decyzji i brania na siebie odpowiedzialnosci. Moga tez
w takich sytuacjach dziata¢ sprawniej niz osoby z wewngtrznym poczuciem
kontroli*®. Wigkszy zakres samodzielnosci i niezaleznoéci w pracy wiaze
si¢ z bardziej wewngtrznym poczuciem kontroli. Osoby z poczuciem
kontroli wewngetrznej maja wigksze predyspozycje kierownicze, sa
bardziej zadowolone z pracy i ogélnie z zycia’.

Charakter

Charakter to zbidr zalet i wad cztowieka. Istotnymi sktadnikami struk-
tury charakteru sg sposoby, w jakie cztowiek:
* realizuje postawione sobie cele,
* ustosunkowuje si¢ do ludzi,
* ustosunkowuje sie do siebie i wlasnego dziatania®®.

Judith Polgar, od wielu lat czotowa arcymistrzyni $wiata, wymienia na-
stepujace cechy warunkujace sukces w szachach: pracowito$¢, ducha walki,
cigzka pracg, dyscypling, kreatywnos¢, bycie samokrytycznym myslicielem,
oddanie grze w szachy™.

6 Thidem.

7 Tbhidem.

% P Oles, ap. cit.

% J. Polgar, 10 Answers by Judith Polgar about Success in Chess, [online], [dostep: 28
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% X X

Warto zakonczy¢ te rozwazania calo$ciowym spojrzeniem na zycie
cztowieka. Dla nauczyciela szachéw przydatna moze by¢ teoria rozwoju
psychospotecznego Erika Eriksona®, przedstawiona w tabeli 4. Wedtug
Eriksona rozwdj psychospoteczny przechodzi przez pewne krytyczne etapy
— przy czym ,krytyczny” oznacza punkty zwrotne, momenty rozstrzygajace
pomiedzy postgpem a regresja, integracja a opéznieniem. Jak pisze P. Oles:
»Adaptacyjne (zwigzane z postgpem) i nieadaptacyjne (regresywne) elementy
danego przelomu rzutujg na sposéb rozwiazywania kolejnego kryzysu roz-
wojowego. W ten sposdb okreslone braki z dziecinstwa klada si¢ cieniem
na mozliwosci rozwoju na dalszych etapach zycia, ale réwnoczesnie kazdy
kolejny prég rozwojowy niesie szans¢ nadrobienia brakéw z przesztosci™®'.
W okresie zabawy i w wieku szkolnym nauczyciel szachéw moze zatem
ksztattowad wazne cechy ucznia: orientacje na cele, budowanie kompetengji.

Tab. 4. Koncepdja wieloetapowego rozwoju wedtug E. Eriksona®.

Stadium rozwoju Podstawowy Gléwne
i konflikt podstawowy |  Okres zycia przejawiany | zainteresowania
wg Erika Eriksona rys charakteru i relacje
é}fkagii?;ii; Niemowlectwo Nadzieja Rodzice
L. Autonomia ~ Wezesne Wola Whasne ,ja”
wstyd i zwatpienie dziecinstwo
L Inicjatywa — Wiek zabawy Intengja, cel Rodzenstwo
poczucie winy
Iv. Przeds.lqb{ngZ(?s.c | Wiek szkolny Kompetencja Szkota
poczucie nizszosci
V. Tozsamo$¢ — . . o .
. o .. | Adolescencja Wiernos¢ Grupa kolegéw
zmieszanie tozsamosci

lutego 2014]. Dostepny w internecie: htep://thechessworld.com/learn-chess/48-

reviews-/353-10-questions-for-judit-polgar-about-success-.
6 E. Erikson, Dopetniony cykl zycia, Gliwice 2012.

1 P. Oles, ap. cit.
62 E. Erikson, op. cit.
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Stadium rozwoju Podstawowy Gléwne
i konflikt podstawowy Okres zycia przejawiany | zainteresowania
wg Erika Eriksona rys charakteru i relacje
V1. Intymno$¢ — Wezesna doro- Milogd Kochanek/
. P itog¢ .
Izolacja stog¢ Mationek
VII. Generatywno$¢ —
(rozwoj) — Dorostosé Troska EZI.CCI/
. ariera
Stagnacja
VIII. Integracja — o . Uniwersum/
Rozpacz / niesmak Staros¢ Madros¢ Bég

Zrédfo: E. Erikson, Dopetniony cykl zycia, Helion SA, Gliwice 2012, 5. 125-133,

Podsumowujac to krétkie oméwienie szans i zagrozen, jakie stwarza
nauka gry w szachy dla mlodego czlowicka, mozna jeszcze zapytaé, czy
jest to dziatalno$é, kera mozna nazwaé czcza pasja®, czy tez kamieniem
probierczym myslenia i rozwijania charakteru®? Odpowiedz zapewne
bedzie zalezala od tego, kto szkoli, kogo szkoli, w jaki sposéb i w jakim
czasie. To ogromna przestrzeri dla wolnosci i odpowiedzialnosci sekstetu
szkoleniowego: nauczyciela, ucznia, rodzicéw ucznia, przedstawiciela klubu
sportowego, sponsora. Jesli nie bedzie to nieszczesny dar wolnosci, a cigzar
indywidualnej odpowiedzialno$ci nieprzytlaczajacy — to w sumie jawi si¢
przed nami optymistyczna perspektywa dzialania.

Jan Przewoznik jest psychologiem, konsultantem i trenerem;
mistrzem migdzynarodowym i wielokrotnym mistrzem Polski
w szachach (dziesied razy druzynowo i raz indywidualnie).
Opublikowat ponad dwadziescia ksiqzek o tematyce szachowej
i psychologicznej. Specjalizuje si¢ w nastgpujqcej tematyce:
umiejetnos¢ komunikacyi, efektywna wspdtpraca w zespole,
profesionalna obstuga klienta, sprzedaz doradcza, negocjacje,
zarzqdzanie sobq w czasie, twdrcze i pozytywne myslenie,
nowoczesne metody ksztatcenia dorostych.

8 A. Cockburn, Idle Passion: Chess and the Dance of Death, New York 1975.
¢ J. Przewoznik, op. cit., (Psychologia szachéw i jej niewykorzystane mozliwosci).
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Srodki dydaktyczne, formy
organizacyjne, cele, zasady
i metody ksztalcenia

W procesie nauczania gry
w szachy

Wprowadzenie

Autor artykutu byt zatozycielem, prezesem i instruktorem szachowym
w UKS , Czwérka” Sandomierz w latach 1998-2000. Obecnie zwigzany
jest ze Srodowiskowymi Programami Profilaktycznymi realizowanymi
w Katowicach od pazdziernika 2001 roku. Te dwa fakty maja wplyw na
obecna wiedzg i do§wiadczenie w zakresie tematyki podjetej w artykule.

Wspomniane programy prowadzone sa w szkotach w formie zajg¢
pozalekcyjnych i obejmuja w pierwszej kolejnosci dzieci zaniedbane i spra-
wiajace trudnosci wychowawcze, chociaz uczestnicza w nich réwniez dzieci
bez tego typu probleméw. Srodowiskowy program profilakrtyki to projekt
systemowych rozwiazani w srodowisku lokalnym, obejmujacy szereg progra-
méw profilaktycznych, ukierunkowany na wspomaganie dziecka w radzeniu
sobie z trudnosciami zagrazajacymi prawidtowemu rozwojowi i zdrowemu
zyciu, ograniczenie i likwidowanie czynnikéw ryzyka oraz inicjowanie
i wzmacnianie czynnikéw chronigcych.

Model zaje¢¢ profilaktycznych, ktéry zagoscit na state w Szkole Podsta-
wowej nr 62 im. Jézefa Kocurka w Katowicach od wrze$nia 2002 roku i jest
realizowany do chwili obecnej, nastawiony jest na rozwijanie i wzmacnianie
obszaréw psychologicznych oraz spotecznych. Opiera si¢ na zalozeniu, ze
to nie alkohol i narkotyki sa grozne, lecz pewne braki i niedostatki tkwiace
w czlowieku. Dlatego jak memento dla nauczycieli tej szkoty brzmi stwier-
dzenie Wojciecha Eichelberga: ,brak to taki hak, na ktéry zaczepiajg si¢
rézne uzaleznienia™'.

' Srodowiskowy Program Profilaktyczny (2002), Brak to taki hak, na ktéry zaczepiajq si¢
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Autor artykutu jest realizatorem programu profilaktycznego w dwéch
réznych formach. Prowadzi ,Klub Delfinka”, gdzie odbywa si¢ nauka
i doskonalenie ptywania oraz rekreacja ruchowa w wodzie dla dzieci klas
[-VI oraz sekcj¢ szachowa ,przyszli arcymistrzowie” z wykorzystaniem
programu Waldemara Gatazewskiego i Andrzeja Modzelana, Program
nauki gry w szachy w nauczaniu zintegrowanym?, zatwierdzony przez Radg
Pedagogiczna Szkoly Podstawowej nr 62 im. Jézefa Kocurka w Katowicach
we wrzesniu 2011 roku.

W roku szkolnym odbywa si¢ czwarta edycja corocznego turnieju
szachowego O Tytut Krdla Szachowego Szkoty Podstawowej nr 62 im. Jézefa
Kocurka w Katowicach. Turniej przeznaczony jest dla wszystkich dzieci
z klas I-VI. Pierwszy etap wylania mistrzéw poszczeg6lnych klas, drugi —
najlepszych szachistéw w danym roczniku. Final turnieju corocznie w dzien
sportu gromadzi szescioro dzieci, ktére walczg systemem , kazdy z kazdym”
o zaszczytny tytuf oraz cenne puchary, medale i dyplomy wreczane uroczyscie
przez dyrektora szkoty.

Z relacji dyrektora szkoly wynika, iz od kiedy w placéwce sa prowa-
dzone zajecia szachowe, nastapit wzrost liczby punktéw uzyskiwanych przez
uczniéw na koricowych sprawdzianach klas széstych. Niemniej jednak
sprawdzenie tej tezy wymaga w przysztosci zweryfikowania istniejacych
i wypracowania nowych odpowiednich metod badawczych stuzacych prze-
prowadzeniu tego typu badan empirycznych.

Nauczyciel, instruktor oraz trener szachowy powinien odznacza¢ si¢
prawoscia i staloscig charakteru w potaczeniu ze sprawiedliwoscia, gdyz
wynikajaca z prawosci sprawiedliwo$¢, w potaczeniu z konsekwencja i wy-
trwaloscia, ksztattujg autorytet nauczyciela w srodowisku jego uczniéw. Inne
czynniki wplywajace na autorytet pedagogdw, takze pedagogéw szachowych,
to ich poziom intelektualno-kulturalny i postawa twércza®.

Pozadane oddziatywanie pedagogiczne wynika z osobistych warto-
$ci wyznawanych przez nauczyciela, ale wynik jego wplywu na uczniéw
zalezy réwniez od korelacji zachodzacych migdzy nim — nauczycielem,
a nimi — uczniami. Mlodziez szkolna najbardziej neguje braki moralne
swoich nauczycieli a jednoczesnie mniejsza wage przywiazuje do ich zalet
i brakéw intelektualnych oraz spraw estetyki. Wyjatek stanowia uczniowie

rézne uzalesnienia, Szkola Podstawowa nr 62 w Katowicach.

2 W. Gatazewski, A. Modzelan, Program nauki gry w szachy w nauczaniu zintegrowanym.
Autor artykutu otrzymat komputerowy wydruk na kursie instruktoréw szachowych
w Suwatkach w lipcu 2011 r. od Andrzeja Modzelana.

> W. Okoni, Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, s. 374.
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szkoty $redniej zwracajacy wigksza uwage, w odréznieniu od dzieci szkoty
podstawowej, na wiedzg swoich preceptoréw i umiejetnos¢ jej przekazania®.

Reasumujac stosunek uczacych si¢ do tych, kedrzy ich ucza, nalezy
stwierdzi¢, ze ci drudzy sa doceniani przez tych pierwszych, kiedy od-
znaczaja si¢ takimi pozytywnymi cechami, jak: sprawiedliwos¢, wysokie
wymagania wobec siebie i podopiecznych, stanowczos¢, cierpliwos¢, wy-
rozumiato$¢, serdecznosé, przyjazne usposobienie, inteligencja, poziom
wiedzy, jasnos¢ i przystepnos¢ wypowiedzi oraz umiejetno$¢ zaciekawienia
i wzbudzania zainteresowania danym przedmiotem, dziedzina i dyscyplina
sportowa’.

A jaki powinien by¢ stosunek nauczyciela do uczniéw? Na to pytanie
odpowiada Leon Niebrzydowski: ,,Stosunek nauczyciela do ucznia winien
ksztattowac si¢ na zasadzie wyczucia sytuacji i potrzeb uczniéw. Jesli ucznio-
wie sa zdyscyplinowani i nastawieni na zdobywanie wiedzy, wéwczas mozna
sobie pozwoli¢ na dyskusje i zaufanie, jedli klasa jest mato zdyscyplinowana,
a przy tym niezbyt chetna do nauki, lepiej zachowad wzgledny rygor, pota-
czony z préba pozyskania sympatii uczniéw”.

Autor skutecznos¢ i atrakcyjnos¢ prowadzonych zajeé uzaleznia mig-
dzy innymi od: charyzmy, osobowosci nauczyciela i jego temperamentu,
umiejetnosci postawienia realnych do zrealizowania celéw, doboru od-
powiednich ¢wiczen, a przede wszystkim od whasciwego doboru metod
i srodkéw nauczania, totez nieodzowng pomoca dydaktyczna w racjonalnie
realizowanym procesie nauczania (m.in. gry w szachy — J.G.) sa srodki

dydaktyczne.

Srodki dydaktyczne

Czestaw Kupisiewicz definiuje $rodki dydaktyczne jako ,przedmioty
materialne, ktdre, dostarczajac uczniom okreslonych bodzcéw oddziatujacych
na ich wzrok, stuch, dotyk itd., utatwiaja im bezposrednie i posrednie pozna-
wanie rzeczywistosci, dzigki czemu usprawniaja proces nauczania — uczenia sig,
a przez to wplywaja korzystnie na jego efekty koricowe”. Stowo ,,przedmiot”
uzyte w tej definicji odnosi si¢ zaréwno do przedmiotéw oryginalnych, jak
ido ich zastgpnikéw modelowych, obrazowych, stownych lub symbolicznych’.

Ibidem, s. 375-376.

Ibidem, s. 376.

L. Niebrzydowski, Wplyw motywacji na uczenie si¢, Warszawa 1972, s. 64-65.

C. Kupisiewicz, Dydaktyka ogélna, Warszawa 2000, s. 177. Por.: W. Pomykato (red.),
Encyklopedia pedagogiczna, Warszawa 1996, s. 811.

4
5
6
7
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Edward Fleming i Jan Jacoby w przejrzysty sposéb dzielg srodki dy-
daktyczne na trzy grupy®:
* $rodki naturalne, ktére bezposrednio przedstawiaja sama rzeczywistosé;
* $rodki techniczne, ktére ukazuja rzeczywistos¢ w sposéb posredni; do
tej grupy zaliczaja si¢ Srodki wzrokowe, stuchowe, wzrokowo-stuchowe
(audiowizualne), manipulacyjne, modelowe i automatyczne;
* $rodki symboliczne, ktére przedstawiaja rzeczywistos¢ za pomoca odpowied-
niej symboliki, np. stowa zywego i drukowanego, znakéw (zapis szachowy).
Stusznie zauwazyl Wincenty Okon’, ze w tym podziale trudno ustali¢
lini¢ graniczna migdzy $rodkami technicznymi i symbolicznymi, wigc przed-
stawit bardziej rozbudowany podziat srodkéw dydaktycznych, obejmujacy
sze$¢ nastepujacych kategorii:
Srodki proste:
a. $rodki stowne, to jest przede wszystkim podreczniki i inne teksty dru-
kowane;
b. proste $rodki wzrokowe (wizualne), a wigc oryginalne przedmioty,
modele, obrazy, wykresy, mapy.

Srodki ztozone:

c. mechaniczne $rodki wzrokowe umozliwiajace przekazywanie obrazéw
za pomocg urzadzen technicznych np. aparat fotograficzny, mikroskop,
teleskop;

d. srodki stuchowe pozwalajace przekaza¢ dzwigki i szmery — za posred-
nictwem magnetofonu czy radia;

e. srodki stuchowo-wzrokowe (audiowizualne) faczace obraz z dzwickiem,
jak film dzwickowy czy telewizja;

f. $rodki automatyzujace proces uczenia si¢, do ktdrych mozna zaliczy¢
komputery.

Dobér srodkéw dydaktycznych w szachach jest ograniczony, ale lekcja
czy zajecia bez ich uzycia bytyby niekompletne i zubozate. Sklepy szacho-
we, najczgéciej poprzez internet, oferuja sprzedaz petnej gamy produkeéw
bedacych w ich posiadaniu, takich jak:

I. Szachy turniejowe:
1. figury Staunton drewniane nr 7 (krél 97 mm),
2. figury Staunton drewniane nr 6 (krél 95 mm),
3. figury Staunton drewniane nr 5 (krél 90 mm),
4. figury Staunton drewniane nr 4 (krél 77 mm),

$  E. Fleming, J. Jacoby, Srodki audiowizualne w dydaktyce szkoly wyzszej, Warszawa 1969.
> W. Oko#, ap. cit. (Wprowadzenie do dydaktyki ogdlnej), s. 277.
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5. figury Staunton z tworzywa nr 6 ( krél 96 mm),
6. figury Staunton z tworzywa nr 5 (kr6l 90 mm).

I1. Szachy popularne:

. szachy ,Ambasador”,
. szachy ,,Consul”,

. szachy ,,Senator”,

. szachy , Krélewskie”,
. szachy , Jowisz”,

. szachy magnetyczne,
. szachy plenerowe,

0N O\ N W~

. szachy tarasowe.

—
Pt
—

. Szachownice turniejowe:

. szachownica tekturowa sktadana na 2 czeéci (49x49 cm, pole 5x5 cm),
2. szachownica drewniana (deska szachowa) nr 6 (56x56 cm, pole 5x5 cm),
3. szachownica drewniana (deska szachowa) nr 5 (48x48 cm, pole 5x5 cm),
4. szachownica drewniana (deska szachowa) nr 4 (40x40 cm, pole 4x4 cm).
IV. Tablica demonstracyjna wiszaca (magnetyczna z figurami).

[u—

V. Zegary szachowe:
1. zegary mechaniczne:
a. zegar ,GARDE” drewniany,
b. zegar , HETMAN?” z tworzywa,
c. zegar ,GARDE” drewniany — wersja dla nieslyszacych,
2. zegary elektroniczne:
a. DGT 960 (kieszonkowy),
b. DGT 2010,
c. DGT XL,
d. DGT EASY,
e. DGT EASY PLUS,
f. MEREX 555,
o SILVER,
h. BHB CHESS CLOCK.

V1. Akcesoria:
¢ Lkasetka drewniana do chowania bierek,
* woreczek wigzany z tkaniny do chowania bierek,
* breloczek szachowy,
* pokretlo do zegara,
* dyplomy szachowe,
¢ medale szachowe,
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* puchary szachowe,
* blankiety do zapisywania partii szachowych.
VII. Ksiazki szachowe:

1. podziat ze wzgledu na jezyk:

a. w jezyku polskim,

b. obcojezyczne,

2. podziat ze wzgledu na stopieri zaawansowania szachistéw:

a. dla poczatkujacych,

b. dla zaawansowanych,

3. podzial ze wzgledu na wiek:

a. dla dzieci i mtodziezy,

b. dla dorostych,

4. podziat ze wzgledu na posiadang kategorie szachowa:

a. dla IV kategorii,

b. dla III kategorii,

c. dla IT kategorii;

5. podzial ze wzgledu na stadium partii szachowej:

a. debiuty (moze dotyczy¢ wszystkich debiutéw, kilku lub jednego,

debiutéw otwartych, debiutéw pdtotwartych i debiutéw zamknietych),

b. gre srodkowa,

c. koncéwki (koricéwki pionowe, lekkofigurowe, wiezowe, hetmariskie,
o réznym materiale, kodcéwki elementarne i ztozone);

6. podziat ze wzgledu na tresci historyczne:

a. przedstawienie przebiegu olimpiad szachowych,

b. przedstawienie przebiegu meczéw o mistrzostwo $wiata kobiet i mezezyzn
oraz mecz6w i turniejéw pretendentek i pretendentéw do szachowej korony,

c. przedstawienie turniejéw migdzynarodowych i innych turniejéow sza-
chowych,

d. indywidualne mistrzostwa Polski kobiet i mezezyzn,

e. druzynowe mistrzostwa Polski kobiet i mezczyzn,

7. biografie szachistow:

a. gléwna tredcia sa partie szachowe i ich analiza,

b. gtéwna trescia sq fakty z zycia, takze pozaszachowego, szachistek i sza-
chistow,

c. pamietniki i relagje,

d. felietony,

e. historia PZSzach i OZSzach-éw,

f. historie klubéw, stowarzyszen, UKS-6w, doméw kultury i $wietlic,
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g. kroniki,
h. ksiegi pamiatkowe;
8. podzial ze wzgledu na tworcza tres¢ i rodzaj zadari:
a. zadania szachowe:
* mat w jednym posunigciu,
¢ dwuchodéwki,
* trzychodéwki,
¢ czterochodéwki i maty w wigkszej ilosci posunigd,
* samomaty,
b. studia,
c. kompozycje,
d. znajdowanie najlepszej kontynuacji taktycznej, jak i planu strategicz-
nego,
e. zadania pochodzace z praktycznej gry,
f. zadania ulozone przez problemistéw;
9. podzial ze wzgledu na potaczenia z innymi naukami:
a. szachowo-psychologiczne,
b. szachowo-filozoficzne,
c. szachowo-socjologiczne,
d. szachowo-prawne,
e. szachowo-historyczne,
f. szachowo-archeologiczne;

10. czasopisma szachowe i inne czasopisma z kacikami i artykutami po-
$wigconymi szachom;

11. materialy pokonferencyjne:

a. naukowe konferencje po$wigcone szachom,

b. metodyczne i szkoleniowe konferencje szachowe,

c. artykuly naukowe poswiecone szachom;

12. materialy archiwalne:

a. archiwa paristwowe,

b. pozostate archiwa — klubdw, zakladéw pracy, stowarzyszen, UKS-6w,
doméw kultury, swietlic, etc.

c. prywatne archiwa i dokumenty;

13. szachowe in-formatory,
14. encyklopedie:

a. probleméw,

b. kombinagji,

c. debiutéw,
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d. koricédwek;

15. kodeksy szachowe:

a. kodeksy szachowe FIDE,

b. kodeksy szachowe PZSzach.

VII. Programy komputerowe i komputery szachowe:
. Fritz 13 - j. polski,

. Fritz & Czestaw - j. polski,

. Rybka 4 Aquarium,

. Houdini 3 Aquarium,

. Hiarcs 13-249,

. Shredder 12-249,

. ChessBase 12 Startpaket,

. Chess Assistant 13 Start i wiele innych.

0 N O\ N W~

Zrédta do historii szachow

Analizujac podziat ksigzek szachowych ze wzgledu na tresci historyczne,
autor (bazujac na ustaleniach Mariana Pawlaka i Jerzego Serczyka dotycza-
cych zrédet historycznych'®) pokusit si¢ o wprowadzenie prekursorskiego
terminu ,Zzrédla do historii szachéw”, ktére nalezatoby zdefiniowa¢ jako
ywszystko to, skad mozna czerpa¢ wiedz¢ o przeszlosci szachéw, bedace
wszelkimi zachowanymi $ladami dziatalnosci cztowieka dotyczacymi tychze
szachéw”.

Podziat Zrédet do historii szachéw powstal w oparciu o podziat
zrédet historycznych i byt konsultowany z mistrzem FIDE Jerzym Ko-
nikowskim, reprezentantem Polski. W latach 1978-1981 byt on trene-
rem kadry Polskiego Zwiazku Szachowego. Na olimpiadzie szachowej
w Vallettcie (stolica Malty) w 1980 r. kierowana przez niego druzyna
kobieca zdobyla brazowy medal, jeden z dwé6ch zdobytych przez polskie
szachistki w powojennej historii wyst¢gpéw na szachowych olimpiadach.
Jest autorem przeszto 100 ksiazek szachowych, ktére ukazaly si¢ w Polsce,
Niemczech, USA, Hiszpanii, Wtoszech, Holandii, Czechach, Luksem-
burgu i Danii. Jednakze obydwa te podziaty nie sa tozsame, gdyz niektére
elementy (np. spisy kazan) zostaly pominigte, a inne (np. blankiety
szachowe zawierajace zapis rozegranych partii szachéw podpisane przez
obydwéch oponentéw i sgdziego rundowego badz s¢dziego gtéwnego)
po raz pierwszy znalazly miejsce we wspétczesnej nauce.

1% M. Pawlak, J. Serczyk, Podstawy badar historycznych, Bydgoszcz 1999, s. 24.
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Podziat zrédet do historii szachéw:
1. materialne:
a. pisane — informacja utrwalona za pomoca pisma na papierze lub innych
trwatych materiatach, a takze na urzadzeniach no$nych (pamie¢ USB
znana takze pod nazwa: pendrive, plyta CD, twardy dysk komputera):
* historiograficzne (opisowe) i narracyjne — kroniki i ksiegi pamiat-
kowe klub6éw sportowych, sekgji szachowych, LZS-6w, gminnych,
wiejskich, miejskich i wojewddzkich doméw kultury, swietlic, to-
warzystw; pamietniki, wspomnienia i felietony, dzieta literackie itp.,

* normatywne (dokumentacyjne, aktowe) — powstate jako dowdd
czynnosci prawnej (dokumenty, akta, spisy inwentarza np. klu-
bowego);

b. niepisane;

2. niematerialne:

a. anegdoty, dykteryjki, ciekawostki,

b. obyczaje.

Cele, metody, formy organizacyjne i zasady ksztalcenia

Dla Kazimierza Zegnatka celem gléwnym ksztalcenia jest zapewnienie
kazdemu uczniowi petnego (optymalnego) rozwoju intelektualnego. Jednak
rozwdj ten w praktyce realizowany jest facznie z celami wychowania, zwlasz-
cza wychowania spoleczno-moralnego oraz estetycznego''.

Autor podjat prébe przedstawienia celéw ksztatcenia w szachach, ktére
mozna podzieli¢ na:

1. Bezposrednie:
* nabycie umiejgtnosci gry w szachy,
*  osiagnigcie wyniku sportowego.
2. Posrednie:
*  (wiczenie pamieci,
*  ksztaltowanie umiejgtnosci logicznego myslenia,
° nabywanie wyobraini przestrzenne;j,
*  wykreowanie zdolnosci twérczych,
* nabywanie odpowiedzialnosci za swoje czyny,
* nabywanie umiejg¢tnosci radzenia sobie ze stresem,
*  zaszczepienie szacunku dla przeciwnika i drugiego cztowieka, m.in.
poprzez nawyk podawania rak przed, jak i po partii szachowe;j,

K. Zegna%ek, Dydaktyka ogélna. Wybrane zagadnienia, Warszawa 2005, s. 70.
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*  przygotowanie do pokonywania problemdw, przeciwnosci losu i ztych
sytuadcji,

* nauka obiektywizmu,

* nauka przewidywania,

* nauka solidnosci i systematycznego dazenia do celu,

* nauka taktycznego i strategicznego planowania,

* nauka realizacji celéw i planéw w okreslonym czasie,

* nauka podejmowania odpowiedzialnych decyzji,

* nabycie umiej¢tnosci racjonalnego wykorzystywania wlasnego czasu.

3. Poboczne, ktdre wystepuja i w innych dyscyplinach sportu:
* przebywanie w grupie ludzi, a co za tym idzie uczenie si¢ zasad
wspotzycia,
*  mozliwo$¢ zwiedzania wlasnego kraju oraz innych czgéci Europy
i $wiata, a co za tym idzie poznanie obcych kultur.

Nalezy raz jeszcze podkresli¢, ze nauczanie gry w szachy wymaga od
nauczyciela odpowiedniej znajomosci metod, form i zasad dydakeycznych,
ktére powinny by¢ stosowane w celu prawidtowego przeprowadzenia jed-
nostki lekcyjnej w szkole i na zajgciach w klubach sportowych, uczniowskich
klubach sportowych, domach kultury oraz osiedlowych swietlicach.

Realizacja zatozonego celu w procesie nauczania czynnosci szachowych,
prowadzaca do uzyskania widocznych efektéw dydaktycznych, jest mozliwa
miedzy innymi dzigki stosowaniu przez nauczyciela, instruktora, trenera,
odpowiednio dobranych metod nauczania. W wychowaniu fizycznym me-
tode nauczania definiuje si¢ jako: ,sposdb stawiania uczniéw w sytuacjach
zadaniowych, w ktérych uczniowie pod kierunkiem nauczyciela zdobywaja
wiadomosci, umiejetnosci i nawyki w zakresie kultury fizycznej oraz ksztal-
tuja pozytywng postawe wobec niej”!2.

Aby skutecznie realizowa¢ zadanie, czyli osiagna¢ zamierzony cel dy-
daktyczny, konieczny jest dobér okreslonego sposobu postgpowania, a wige
zastosowanie odpowiedniej metody nauczania. Od wiasciwie dobranej
metody zalezy ostateczny rezultat postgpowania dydaktycznego, jakim
w przypadku nauki gry w szachy jest wyuczenie nowej, czgsto skompliko-
wanej umieje¢tnosci technicznej.

Wedtug Wincentego Okonia metoda ksztalcenia (po grecku methodos —
droga, sposob") to ,,wyprébowany i systematycznie stosowany uktad czynnosci
nauczyciela i uczniéw, realizowanych $wiadomie w celu spowodowania zato-

12 S. Strzyzewski, Proces wychowania w kulturze fizycznej, Warszawa 1986, s. 132.
13 W. Okoni, Zarys dydaktyki ogélnej, Warszawa 1970, s. 194.
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zonych zmian osobowosci uczniéw”'. F. Bereznicki dodaje, ze kazda metoda
jest sposobem dziafania, ale nie kazdy sposéb zastuguje na miano metody”.

W nauczaniu wychowania fizycznego, w tym rowniez gry w szachy, moz-
na wyrdznié szereg sposobéw postepowania dydaktycznego, prezentowanych
przez wielu autoréw w licznych publikacjach. Sa to m.in. metody: wielostron-
na, programowana, catosci i cz¢éci, problemowa, préb i bledéw, prewencyjna,
kontrastéw. Dobér odpowiedniej i najbardziej skutecznej metody powinien
by¢ uzalezniony przede wszystkim od celu, do jakiego dazymy w nauczaniu
i doskonaleniu gry w szachy.

Metoda powinna by¢ droga do celu —a im bardziej konkretny i jedno-
znaczny jest cel, tym fatwiej i skuteczniej mozna dobra¢ whasciwa do tego celu
metode postgpowania dydaktycznego. Trzeba pamigta¢, ze Zadna metoda
stosowana wylacznie i oddzielnie nie da dobrych wynikéw, a tylko stoso-
wanie roznych metod przyniesie oczekiwane efekty pracy dydakeycznej'e.

Z uwagi na sposéb zorganizowania treci nauczania mozna pokusi¢
si¢ — podobnie jak w metodyce nauczania ptywania — o wyrdznienie metod
nauczania catoéci (syntetyczna) i czg$ciami (analityczna)'.

Metoda nauczania catosci dotyczy pokazu rozegrania catych partii
szachowych przez np. arcymistrzéw. Partia szachowa stanowi okreslona
catos¢ i jako cato$¢ powinna by¢ demonstrowana. Na poczatku uczymy
rozgrywania w partii debiutéw otwartych jako najmniej skomplikowa-
nych, ze zwréceniem uwagi na elementy najistotniejsze (rozwinigcie
figur — kolejnos¢, roszada — zabezpieczenie whasnego kréla, pozycja wiez
na liniach pétotwartych itd.), pomijajac szczegéty. Dopiero w trakcie
dalszego nauczania nast¢puje stopniowe uzupetnianie szczegdtéw
i eliminowanie btedéw. W tej metodzie najpierw powstaje ogdlne wy-
obrazenie o calosci partii szachowej, a dopiero na tym tle wyobrazenie
o kolejnych jej fazach zapewniajacych ostateczng realizacj¢ zadania.
Autor uwaza, ze w nauczaniu metoda calosci mozliwe jest uchwycenie
najbardziej istotnych elementéw partii szachowej, dzi¢ki czemu szyb-
ciej osiaga si¢ cel, co znacznie wplywa na zwigkszenie efektywnosci
procesu dydaktycznego.

Metoda nauczania czg$ciami — przeciwna metodzie catosci — polega
na podzieleniu partii szachowej na trzy fazy gry, tj. debiut, gre $srodkowa,
gre koficowa — konicéwke i przyswajaniu ich oddzielnie w pewnej ustalone;j

4 . Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogdlnej, Warszawa 1998, s. 246.
5 F Bereznicki, op. cit., s. 242.

16 C. Kupisiewicz, op. cit., (Podstawy dydaktyki ogdlnej), s. 136.

17" R. Karpinski, Plywanie, Katowice 2002, s. 21.
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kolejnosci. Dopiero po nauczeniu poszczegélnych faz gry nastepuje ich
zlaczenie w calo$¢ w praktycznej grze.

A moze by tak w nauczaniu gry w szachy stosowa¢ réwnocze$nie metode
cato$ci i metode¢ nauczania czgsciami (metoda kompleksowa)? Zaczynad od
catosci i stara¢ si¢ szybko uzupetnia¢ technike gry szczegétami, natomiast
jezeli rozpoczniemy od metody nauczania czgsciami — mozliwie szybko stara¢
si¢ polaczy¢ poszczegélne elementy w cato$é, aby miody adept krélewskiej
gry jak najszybciej zrozumiat istote szachéw.

Warto byloby zastanowi¢ si¢ podczas omawiania z uczniami tematéw
zwigzanych z historia szachéw, czy nie wesprze¢ si¢ konwencjonalnymi
metodami przyjetymi w nauczaniu historii, do ktérych zalicza si¢ przede
wszystkim tzw. metody podajace, a wéréd nich: opowiadanie, opis i dla
dorostych metode¢ wyktadowa'®.

Klasyfikacje metod nauczania nie zostaty dotychczas ujednolicone przez
dydaktykéw, dlatego autor przyjmuje kryteria klasyfikacji metod nauczania
za Czestawem Kupisiewiczem'?, oparte na:

a. stowie,

b. obserwacji i pomiarach,

c. na dziafalnosci praktycznej ucznidw.

Wydaje si¢, ze ta klasyfikacja zostata stworzona na potrzeby szachéw.
W uczeniu si¢ i nauczaniu techniki szachowej podstawowymi $rodkami
przekazu dla procesu dydaktycznego sa: stowo, obserwacja partii szachowych
arcymistrzow, mistrzéw mig¢dzynarodowych i nie tylko, demonstracja na
szachownicy i dzialanie praktyczne. Stad tez w nauczaniu techniki sztuki
szachowej mozna by wyr6zni¢ metody oparte na stowie, obserwacji i dzia-
taniu praktycznym zaréwno uczniéw, jak i nauczyciela.

Jedna z metod opartg na stowie, a stosowana najczgéciej w nauczaniu
techniki szachowej jest objasnienie. Objasnienie polega na stownym prze-
kazywaniu informacji o przyswajanej pozycji, planie gry, taktyce, strategii,
kombinagji, konkretnym debiucie i w ogéle o ogélnych zasadach debiutu,
grze $rodkowej, koricéwee, itd. na kazdym etapie nauczania gry w szachy.

Przy objasnianiu uniwersalny bodziec stanowi stowo i spetnia ono swoja
role wéweczas, jezeli nie jest naduzywane. Objasnienie musi by¢ kréikie,
zrozumiale i dokladne. Jako uzupetnienie pokazu odgrywa ono decydujaca
rol¢ w ksztattowaniu umiejetnosci miodych adeptéw , krélewskiej gry”.

Informacje stowne moga by¢ przekazywane uczniom zaréwno przed
zajeciami, w czasie ich trwania, jak i po zajgciach.

'8 J. Maternicki, C. Majorek, A. Suchoniski, Dydaktyka historii, Warszawa 1994, s. 259.
¥ C. Kupisiewicz, op. cit., (Dydaktyka ogélna), s. 138.
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W czasie udzielania objasnieni nalezy zachowa¢ umiar oraz wlasciwie
dobiera¢ stowa. Nauczyciel powinien méwic wyraznie, uzywajac prawidto-
wego nazewnictwa, unika¢ zargonu i nietaktu w wypowiedziach.

Metoda nauczania gry w szachy — oparta na obserwacji — jest pokaz.
Wedtug Strzyzewskiego pokaz jest ,,jedna z najwazniejszych metod dla ksztatto-
wania umiejetnosci i nawykéw w procesie nauczania”. B. Czabariski stwierdza,
ze pokaz polega na: ,przekazywaniu uczniom informacji wizualnej”*. Nie
mozna wyobrazi¢ sobie metodyki nauczania gry w szachy bez duzej magne-
tycznej tablicy demonstracyjnej i kompletu szachéw wraz z szachownica, na
ktérych w procesie edukacji szachéw niemalze bez przerwy odbywa si¢ pokaz.

Nieodlacznymi czynnikami w edukacji szachéw sa stowo i pokaz. Réw-
nie waznym ogniwem jest dziatalno$¢ praktyczna uczniéw czy to w grach
treningowych z réwiesnikami na zajeciach, czy to w partiach turniejowych
o punkty do klasyfikacji koicowej i rankingowej. Bez turniejowej gry
praktycznej szachistéw nie istnialby jeden z najwazniejszych elementéw
samoedukacji w szachach, a mianowicie mozliwo$¢ analizy wlasnych partii,
a co za tym idzie, wyciagania praktycznych wnioskéw i nauki z popetnio-
nych bledéw.

To, jakie formy zostang zastosowane w nauczaniu gry w szachy, zalezy
od instruktora czy trenera. Zajecia szachowe moga by¢ realizowane w formie
zabawowej, zadaniowej i Scislej.

Formy organizacyjne ksztalcenia, determinujace organizacyjna strong
pracy dydaktycznej wskazuja, jak organizowa¢ t¢ prace stosownie do tego,
kto, gdzie, kiedy i w jakim celu ma by¢ przedmiotem ksztalcenia®.

Mozna wyodrebni¢ gléwne kryteria podziatu form organizacyjnych
nauczania:

1. liczba uczniéw uczestniczacych w procesie nauczania — uczenia sie:
* jednostkowe formy organizowania pracy ucznidw,
* zbiorowe formy organizowania pracy ucznidw;

2. miejsce uczenia si¢ dzieci i mtodziezy:
*  zajecia szkolne (klasowo-lekeyjne, $wietlicowe, laboratoryjne, warsz-
tatowo - produkcyjne),
* zajecia pozaszkolne (praca domowa, kota zainteresowan, wycieczka, zajecia

w zaktadach ustugowo-produkcyjnych);

jSY

. czas prowadzenia zaj¢¢ dydaktycznych:
zajecia lekeyjne (jak sama nazwa wskazuje odbywaja si¢ na lekcjach),

2 B. Czabariski, op. cit., s. 201.
21 E Bereznicki, Podstawy dydaktyki, Krakéw 2008, s. 311.
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* zajecia pozalekeyjne (odbywaja si¢ w czasie nie objetym lekcjami i moga
by¢ organizowane zaréwno w szkole, np. swietlicy, jak i poza jej murami)*.
Zbiorowe zajecia szachowe w stosunku do indywidualnych stanowia
zdecydowana wickszo$¢, szczegdlnie w poczatkowym etapie nauczania.
Zdarza si¢ jednak, ze dziecko zanim trafi do klubu lub innego podmiotu,
zna podstawowe zasady gry, np. wyniesione z domu rodzinnego, a najcz¢sciej
jego pierwszymi nauczycielami sg ojcowie lub dziadkowie.

Jedna ze sztandarowych postaci polskiej sceny edukacji szachowej jest
mistrz FIDE Andrzej Modzelan, ktéry prowadzi zajecia klasowo-lekcyjne
w klasach I-III w Szkole Podstawowej nr 13 w Gorzowie Wielkopolskim,
bedacej filia tamtejszego Zespotu Szkét nr 13 im. Arkadego Fidlera. Naj-
bardziej obiecujace talenty po skoriczeniu klasy trzeciej pozyskuje w swoje
szeregi Klub Szachowy Stilon Gorzéw?. We wrzesniu roku szkolnego
2013/2014 Polski Zwiazek Szachowy we wspétpracy z gminnymi organami
whadzy samorzadowej wprowadzit pilotazowy projekt Edukacja przez szachy
w szkole* w siedemdziesigciu szkotach podstawowych trzech wojewddzew:
mazowieckiego, swigtokrzyskiego i dolnoslaskiego. Przyczynkiem do pro-
jektu jest Oswiadczenie Pisemne Parlamentu Europejskiego w sprawie wpro-
wadzenia do systeméw oswiaty Unii Europejskiej programu Szachy w szkole™.
Jest on realizowany w ramach pilotazowego projektu Edukacja przez szachy
w szkole w wigkszosci szk6t w nim uczestniczacych, takze na zajeciach kla-
sowo-lekcyjnych.

Najbardziej rozpowszechnionym rodzajem zaj¢¢ szachowych sa
zajecia pozalekceyjne i pozaszkolne. Te pierwsze maja miejsce w $wietli-
cach szkolnych i klasach lekcyjnych w godzinach popotudniowych, np.
w ramach programéw $rodowiskowych. Te drugie przedstawiaja bogata
game mozliwosci: kluby szachowe, domy kultury, osiedlowe $wietlice,
stowarzyszenia itp.

Dla prawidlowego realizowania procesu pedagogiczno-wychowaw-
czego nauczyciel szachowy powinien posiada¢ znajomo$¢ ogdlnych norm
postepowania dydaktycznego, tzw. zasad ksztatcenia. Pojecie zasady ksztat-
cenia wprowadzit do polskiej dydaktyki ogélnej W. Okon?*, cho¢ z innymi
badaczami, takimi jak: B. Nawroczyniski, K. Sosnicki i C. Kupisiewicz

2 C. Kupisiewicz, op. cit., (Dydaktyka ogélna), s. 157-158.

» Korespondencja elektroniczna pomig¢dzy Andrzejem Modzelanem i autorem w dniu
27.10.2013 r.

2 Program projektu Edukacja przez szachy w szkole.

» Oswiadczenie Pisemne Parlamentu Europejskiego w sprawie wprowadzenia do systeméw
oswiaty Unii Europejskiej programu ,Szachy w szkole” (PE 0050/2011), 15.03.2012 r.

%6 W. Okot, op. cit., (Wprowadzenie do dydaktyki ogdinej), s. 167.
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stosuje takze termin zasady nauczania. Natomiast dydaktyka zachodnia

i amerykariska operuja pojeciem zasady uczenia si¢”.

Ujednolicenie terminu zasady sprawia niemate trudnosci, podobnie

jak samo jego zdefiniowanie, co autor przedstawia ponizej:

a.

b.

f.

B. Nawroczyniski definiuje zasady jako ,,normy wytyczajace nauczycielowi
metodg pracy dydaktycznej”*.

K. Sosnicki okresla zasady nauczania jako ,najogélniejsze prawidta,
ktérych nauczyciel powinien przestrzegaé we wszystkich swoich szcze-

gbélowych zabiegach dydaktycznych™.

. Dla W. Okonia zasady dydaktyczne, zasady nauczania, zasady ksztalcenia,

to ,ogblne normy postgpowania dydaktycznego, ktérych przestrzeganie
umozliwia realizacj¢ celéw ksztatcenia™.

. C. Kupisiewicz zasady nauczania okresla mianem ,,norm postgpowania

dydaktycznego, ktérych przestrzeganie pozwala nauczycielowi zaznajomié
uczniéw z podstawami usystematyzowanej wiedzy, rozwija¢ ich zainte-
resowania i zdolnosci poznawcze oraz wdraza¢ do samoksztatcenia™!.

. Inna koncepcje zasad dydaktycznych zaproponowat K. Kruszewski. Dla

niego to ,,ogdlne normy postgpowania nauczyciela w czasie przygotowania
i prowadzenia lekeji, umozliwiajace uwzglednienie jednoczesnie informacji
z wielu Zrédet i utrzymanie kierunku czynnosci uczenia si¢ uczniéw”*%.

J. Pétturzycki twierdzi, ze zasady ksztalcenia oznaczaja ,zaréwno normy
postepowania uznane za wiasciwe w celu osiagnigcia zatozonych celéw
pedagogicznego postgpowania, jak tez formutuja podstawy, na keérych opie-
rajg si¢ postgpowania whasciwe dla procesu wychowania lub nauczania™.

. Dla E Bereznickiego zasady ksztatcenia to nic innego jak ,,ogélne normy

postgpowania dydaktycznego nauczyciela i dzialalnosci uczniéw wyni-
kajace z podstawowych prawidlowosci procesu dydaktycznego, ktérych
przestrzeganie zapewni lepsza realizacje zakladanych celéw ksztalcenia
ogélnego™.

Tenze E. Bereznicki po dokonaniu zestawienia klasyfikacji zasad ksztal-

cenia zaproponowanych przez autoréw podrecznikéw do dydakeyki, tj.:
W. Okonia, C. Kupisiewicza i J. Pétturzyckiego, przedstawit siedem zasad,

27

E Bereznicki, op. cit., s. 222.

B. Nawroczytiski, Zasady nauczania, Wroctaw 1948, s. 9, 190.

K. Soénicki, Dydaktyka ogélna, Toruti 1948, s. 211-212.

W. Okots, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 1996, s. 332.

C. Kupisiewicz, op. cit., (Dydaktyka ogélna), s. 115.

K. Kruszewski (red.), Sztuka nauczania. Czynnosci nauczyciela, Warszawa 1991, s. 255.
J. Péteurzycki, Dydaktyka dla nauczycieli, Toruri 1997, s. 106.

E Bereznicki, op. cit., s. 225.
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ktére wytyczaja ogdlny kierunek pracy szkoleniowej nauczyciela w naste-
pujacej kolejnosci®:

*  zasad¢ $wiadomej aktywnosci ucznidw,

* zasad¢ pogladowosci,

*  zasadg przystepnosci,

*  zasadg systematycznosci,

*  zasade faczenia teorii z prakeyka,

* zasade trwatosci wiedzy i umiejetnosci,

*  zasade¢ indywidualizagji i zespotowosci.

Zasada $wiadomej aktywnosci uczniéw zwana tez zasada Swiadomego
i aktywnego udziatu uczniéw w procesie nauczania wskazuje, ze uczeni powi-
nien rozumieé potrzebe posiadania i podnoszenia umiejetnosci szachowych.
Ponadto musi on by¢ $wiadomy tego, jakie czynnosci ma wykonaé w czasie
poszczegdlnych lekgji, aby jak najszybciej podnies¢ swoje kwalifikacje sza-
chowe. Poniewaz bez aktywnego udzialu w lekcji uczeni nie bedzie mégt
liczy¢ na szybkie postepy, przeto powinien nie tylko korzysta¢ ze wskazé-
wek nauczyciela, ale tez sam mysle¢ i pobudza¢ whasna inicjatywe zaréwno
w czasie lekcji, jak i przed nig oraz po jej zakonczeniu.

Zasada pogladowosci jest najscislej zwiazana z procesem ksztattowania
nowych umiejetnosci szachowych i akcentuje wielozmystowy kontakt ucznia
z poznawang rzeczywistoscia. Zasada pogladowosci to przede wszystkim po-
kaz, ktéry jest Zrédlem wrazeni i wyobrazeri. W nauczaniu sztuki szachowej
nauczyciel réwnocze$nie z informacja wizualna (pokazem) musi postugiwac
si¢ instrukcja stowna, dostosowana do mozliwosci percepcyjnych uczniéw.

Zasada przystgpnosci zwana tez zasada stopniowania trudnosci na-
uczania wskazuje na konieczno$¢ dostosowania szachowego materiatu na-
uczania, metod ksztalcenia i srodkéw dydaktycznych do poziomu rozwoju
i mozliwosci psychofizycznych uczniéw. W trakcie nauki gry w szachy nie
wszyscy ¢wiczacy w tym samym czasie osiagaja jednakowe rezultaty dydak-
tyczne. Fakt ten nasuwa potrzebe wlasciwego doboru zadar i éwiczen dla
poszczegblnych dzieci. Zgodnie z zasada przystgpnosci nauczania — pokaz
i objasnienie, stopien trudnosci zadania oraz tempo jego realizacji winny
by¢ dostosowane do mozliwosci myslowych uczniéw.

Przestrzeganie zasady przystgpnosci umotzliwia opanowanie realizowanego
materiatu przewazajacej wigkszosci uczniéw bioracych udziat w szkoleniu.
Interpretujac zasade przystgpnosci nauczania nalezy podkresli¢, ze dopiero
taczne stosowanie jej z innymi zasadami nauczania, zwlaszcza z niewymieniona
przez E Bereznickiego zasada stopniowania trudnosci, ktéra charakteryzuje sig
3 Ibidem, s. 226-227.
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regutami: od znanego do nieznanego, od prostego do ztozonego, od tatwego
do trudniejszego, moze poméc w osiagnieciu efektéw dydaktycznych i skréci¢
przez to czas przyswajania i zdobywania wiedzy szachowe;.

Zasada systematycznosci wskazuje na potrzebe planowania, organizowa-
nia i prowadzenia zaje¢ dydaktycznych bez niepotrzebnych i nieuzasadnionych
dtugich przerw, w sposéb ciagly i rytmiczny. Nauczanie gry w szachy powin-
no by¢ usystematyzowane, a poszczegdlne elementy wykonywane w takiej
kolejnosci, aby wzrastat stopieni ich trudnosci. Realizowanie nowego tematu
winno by¢ poprzedzone przypomnieniem i powtdérzeniem materiatu juz opa-
nowanego. Uczniowie powinni regularnie uczg¢szeza na zajecia i w czasie ich
trwania systematycznie nabywa¢ nowe umiejetnosci oraz poszerza¢ wiedzg.

Zasada taczenia teorii z praktyka orientuje nauczyciela na koniecznos¢
harmonijnego wigzania ze soba wiedzy naukowej z praktyka codzienne-
go zycia. W przypadku gry na 64 polach ten postulat oznacza poparcie
przedstawianej teorii szachowej przyktadami z gry praktycznej. Teoria bez
praktyki stracitaby swéj walor poznawczy i praktyczny, za$ prakeyka bez
teorii pozostataby waskim utylitaryzmem (postawa zwana filozofia zdrowego
rozsadku). Whasciwa realizacja zasady faczenia teorii z praktyka zapewnia
trwato$¢ i operatywnos¢ wiedzy, pobudza aktywnos¢, sprzyja samodzielnosci
uczniéw i ukazuje uzytecznos¢ wiedzy.

Przestrzegajac zasady trwalosci i umiejetnosci nauczania, powinno si¢
w czasie kolejnych lekeji tak dtugo i systematycznie wpaja¢ ogdlne zasady
szachowe, az uczen zacznie je stosowaé we whasnych partiach szachowych.
Istotne jest tez, aby poczatkujacy szachisci utrwalali i nabywali umiejetnosci
przede wszystkim podstawowe, a nie elementy mniej istotne. Wyuczenie
i zapamietanie koricéwki elementarnej (koficéwki dzielg si¢ na elementarne
i ztozone), np. krél i hetman przeciwko krélowi, jest trwalsze wéwczas, je-
zeli zostala ona opanowana w wyniku samodzielnej pracy ucznia, totez na
kazdych zajeciach szachowych instruktor winien o tym pamigtad i zapewnié¢
jednoczesnie odpowiednie warunki do samoksztatcenia.

Zasada indywidualizacji i zespotowosci. Wobec uczniéw, ktérzy nie
radza sobie z programem nauczania nalezy stosowac zasade¢ indywidualizacji
nauczania, tzn. po$wieci¢ im wigcej czasu i uwagi niz pozostalym. Poprzez
stopniowanie trudnosci oraz indywidualne podejécie nalezy powoli pomaga¢
uczniom w przyswajaniu wiedzy szachowej. Jednakze praca indywidualna
ucznia nie powinna by¢ jedyna forma pracy na zajeciach. Jest bardzo przydat-
na, ale zgodnie z omawiana zasada nalezy ja harmonizowad z praca w grupie,
ktéra wyzwala procesy uspolecznienia, socjalizacji, wspétpracy i wspétdzia-
tania wszystkich mtodych adeptéw krélewskiej gry w danej grupie.
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Podobnie jak w dydaktyce ogélnej, tak i w niezwykle skomplikowa-
nym, z wieloma nieodkrytymi tajemnicami procesie nauczania gry w szachy
powyzsze zasady dydaktyczne rzadko kiedy wystepuja pojedynczo, na ogét
kompleksowo, przenikaja si¢ i uzupetniaja. Stanowia one ogélne wytyczne po-
stgpowania dydaktyczno-wychowawczego szachowego instruktora czy trenera.

Zakonczenie

Powyzszy artykut oparty zostal na bogatym dorobku polskich dydak-
tykéw: W. Okonia, C. Kupisiewicza, J. Pétturzyckiego, E Bereznickiego,
K. Zegnatka i innych. Na tym jednak nie koniec, gdyz dorobek wspomnia-
nych autoréw postuzyt jako punkt wyjscia do usystematyzowania srodkéw
dydaktycznych, form organizacyjnych, celéw, zasad i metod ksztalcenia
nieodzownych w procesie nauczania gry w szachy.

Przewodnim zamierzeniem autora byla jednak préba wywotania szczerej
dyskusji osrodkéw naukowo-badawezych, jak i polskiej spolecznosci szachowej
o szerokich horyzontach myslowych na temat naukowego ujecia srodkéw
dydaktycznych, form organizacyjnych, celéw, zasad i metod ksztatcenia w pro-
cesie nauczania gry w szachy. Terminy te wymagaja dalszego stawiania pytan,
udzielania na nie odpowiedzi, korekt, poprawek i uzupetnien, czego oczekuje
autor, poniewaz uwaza, iz m.in. metoda préb i bledéw moze doprowadzi¢ do
naukowego ujecia szachéw we wszystkich aspektach, a moze takze przyczyni
si¢ do stworzenia nowej dziedziny nauki, ktéra bedzie nosi¢ miano: szachy.

mgr Jacek Gajewski jest nauczycielem wychowania fizycznego
i historii w Szkole Podstawowej nr 62 im. Jézefa Kocurka

w Katowicach. Aktualnie jest cztonkiem Komisji Badar
Naukowych Stowarzyszenia Idokan Polska, czyli jednego

z nielicznych, specjalistycznych towarzystw naukowych

i edukacyjnych. Jest cztonkiem zwyczajnym Migdzynarodowego
Towarzystwa Naukowego Sztuk i Sportéw Walki IMACSSS.
Ma w dorobku dwie autorskie ksigzki popularyzatorskie

o tematyce historycznej: ,Sandomierz Walczqcy’, ,, Dziatalnosé
niepodleglosciowa Wiadystawa Sikorskiego przed i w czasie

1 wojny swiatowej”.
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Program autorski ,,OdKkrycia
na szachownicy”

Nie dos¢ jest wylicza¢ pozytki dla kazdego, wynikajace z éwiczen sza-
chowych i z uprawiania szachéw. Do wielu réznorodnych zdolnosci oraz
umiejetnosci ksztattowanych w kontakcie z szachami program ,,Odkrycia
na szachownicy” dodaje rozwdj wyobrazni lustrzanych odbi¢ oraz poprzez
zabawe wspiera ustalanie si¢ stronnosci u dzieci (lateralizacji).

Charakterystyka programu

Gléwnym celem programu jest przygotowanie dziecka do osiagnie-
cia sukcesu w szkole i w zyciu. Nie musi by¢ ono zawodowym szachista,
wystarczy, ze polubi gre w szachy i bedzie do niej chetnie przystgpowad,
a takze samodzielnie rozwijaé swoje umiejgtnosci. Poprzez ¢wiczenia zawarte
w programie dzieci ksztaltuja wiele innych cech oraz zdolnosci i umiejgt-
nosci przydatnych w nauce réznych przedmiotéw szkolnych: koordynacje
wzrokowo-ruchowa, pami¢¢ dynamiczng i statyczna, wyczucie rytmu,
postrzeganie proporcji, wyobrazni¢ dynamiki nastgpstw (tempa akeji),
$wiadomos$¢ ztudzen, warto$ciowanie estetyczne.

Program powstal, aby wspomdc dzieci w ich trudnosciach przy postrze-
ganiu szachownicy, tzn. przy postrzeganiu i odwzorowywaniu réznorodnych
relagji (geometrycznych, logicznych) pomiedzy polami i kolorami pdl plan-
szy szachowej. Cwiczenia na réwnoliczno$é rozbudzaja intuicyjna sprawnoéé
logiczng dziecka oraz ksztaltujg jego postawe poznawcza. Eksperyment
polegajacy na odwzorowaniu przy pomocy wycictych kwadratéw (w dwéch
kolorach) toru ruchu wskazanego na szachownicy wykazal, ze pewna grupa
dzieci nie mogla sobie poradzi¢ z takim utozeniem kwadratéw, aby stykaly
si¢ wierzchotkami (ruch po przekatnej). Trudnos¢ jest jednorazowa, jakby
o charakterze bariery, ktéra znika w momencie jej przekroczenia. Pojawia
si¢ jeszcze niekiedy w zawahaniach dziecka, ale jak echo. Inng trudnoscia
okazato si¢ nastgpowanie po sobie kolorowych pdl wedtug ruchu po prze-
katnej lub prostopadle do boku. Cz¢é¢ dzieci uktadata kwadraty w dwéch

kolorach po przekatnej lub odwrotnie.
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Opisane trudno$ci w postrzeganiu samej szachownicy wykazywato co
piate dziecko w wieku 7-10 lat, zaréwno nieslyszace, jak i styszace. Nato-
miast co drugie dziecko w wieku 810 lat nie potrafilo samodzielnie odbi¢,
jak w lustrze, prostego toru ruchu (po tréjkacie, po kwadracie). Dzieci
bowiem czgsto radza sobie w ten sposdb, ze postrzegaja ksztalt zamiast
ruchu, i nast¢pnie automatycznie przesuwaja go, zamiast odbi¢ sam ruch,
jak w lustrze. Stad wzial si¢ pomyst, ze nie nalezy dzieciom dodatkowo
»maci¢” postrzegania szachownicy obecnoscia na niej bierek szachowych. Na
stwierdzone nieoczywistosci dla dzieci w uktadzie szachownicy opracowane
zostaly éwiczenia, ktére maja utatwi¢ mtodym umystom pojmowanie relacji
geometrycznych i logicznych, a takze czynnika tempa akgji. Dopiero na tej
podstawie zostang wprowadzone zagadnienia ruchu bierkami.

Cechy wyrozniajace programu

Pierwsze ¢wiczenia dotycza tylko szachownicy, przeprowadzane sa wy-
tacznie z szachownica (bez uzycia bierek). Wazna cecha jest to, ze wymagany
jest kontakt z realng szachownica, najlepiej z réznymi, np.: stotowa i §cienna.
Dziecko musi wykonywa¢ dtugie ruchy ramieniem w réznych kierunkach
i plaszczyznach. To rozwija jego wyobrazni¢ przestrzenna, czucie srodka
cigzkosci, oporu i koordynacj¢ wzrokowo-ruchowa.

Tory ruchu wskazywac nalezy ptaskim pedzlem (pedzlami). Przy przejsciu
po wierzchotkach pél pedzel powinien by¢ ustawiony swoja gruboscia — i odwrot-
nie — przy przejciu przez boki pél, swoja szerokoscia (sprawno$¢ nadgarstka).

Program nadaje si¢ do pracy z kazdym dzieckiem: ze stabszym i z moc-
niejszym w nauce, z nadpobudliwym i z apatycznym, ze starszym i z mtodszym
(nawet z dorostymi), z niestyszacym i ze slyszacym. Cwiczenia motywuja
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dzieci i wyzwalaja w nich twércze dziatania, wyniki i sukcesy sa bowiem
zauwazalne na biezaco.

Stopieri trudnosci ¢wiczet mozna swobodnie dostosowywaé do mozliwo-
§ci dziecka. Polega to na wydhuzeniu toru ruchu (przez zwigkszenie liczby pol),
na nieregularnosci toru ruchu oraz na szybkosci i ptynnosci odwzorowywania.

Nie do przecenienia w tym programie jest przemiennos¢ roli zadajacego
i wykonujacego ¢wiczenie. Najwazniejsze jest jednak, zeby nie popedzad
dziecka, bowiem przez komfort pracy w swoim tempie, niemal nasigka trescig
zadan, bez stresu przygotowuje swoja wyobraznig i fantazj¢ do szachowych
akcji na przysztosé. Przyspieszanie tempa pracy dziecka nalezy stosowaé
w miar¢ opanowywania trudnosci.

Co to jest wyobraznia lustrzanych odbic?
W jakich codziennych czynnos$ciach jest aktywna
i do czego przydaje sie w szachach?

Wyobraznia lustrzanych odbié jest to zdolno$¢ postrzegania i odwzoro-
wywania w odwréconym ukladzie nie tylko przedmiotu, badZ przedmiotéw,
ale takze zdarzen, akeji w czasie. Wyobraznia lustrzanych odbi¢ jest uaktyw-
niana i decyduje o naszej sprawnosci w takich codziennych czynno$ciach
i zajeciach jak: makijaz, parkowanie pojazdéw, odtwarzanie drogi powrotnej
w nowym Srodowisku, zawiazywanie sznurowadet, poza tym w krawiectwie,
w odlewnictwie, w mechanice pojazdéw, w zeglarstwie itp.

W szachach natomiast przydaje si¢ w opanowaniu repertuaru debiu-
towego na dwa kolory (,na dwie rece”), przy rozpoznawaniu motywéw,
czy wrecz pozycji w drugim kolorze. Ponadto przydaje si¢ w odwracaniu
kolejnosci posunigé¢ przy liczeniu wariantéw. Stowem pozytkéw jest wiele.

z 2

Zawartos¢ i uklad programu

1. Cwiczenia czysto formalne. Na poczatku realizujemy wytacznie te éwiczenia
przez okres 3-4 miesi¢cy w wymiarze dwoch godzin lekeyjnych tygodniowo.
Nastepnie faczymy z éwiczeniami na wprowadzanie ruchu bierkami.

2. Wprowadzanie ruchu bierkami. Okres realizowania tych éwiczen, tacznie
z czysto formalnymi, nie powinien trwa¢ dtuzej niz kolejne 3—4 miesiace,
czyli w calosci 6-8 miesigcy, w tym samym wymiarze tygodniowym.
W tej grupie éwiczen pojawiaja si¢ juz kwestie cisle szachowe: np. szach,
mat, pat, opozycja, promocja piona.
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3. Cwiczenia oswajajace z gaszczem bierek na szachownicy. W potaczeniu
z ¢éwiczeniami czysto formalnymi powinny by¢ realizowane juz do korca
dziesigciomiesi¢cznego cyklu. Po rocznej przygodzie dzieci z ¢éwiczeniami
odkry¢ na szachownicy, daje si¢ zauwazy¢, iz sa one przygotowane do
przyjmowania zawilosci i prostoty szachéw, a wigc ich paradoksalnej istoty.
Gdy ming wakacje, wciaz nalezy praktykowa¢ éwiczenia czysto formalne
(przez okres sze$ciu miesigcy) na coraz wyzszym poziomie trudnosci. Po
tych éwiczeniach, traktowanych na zajgciach jako rozgrzewka, realizowaé
mozna tresci Scisle szachowe.

Charakterystyka typow ¢wiczen

1. Cwiczenia czysto formalne:

Odwzorowywanie na szachownicy toréw ruchu. Instruktor wskazuje na
szachownicy pedzlem plaskim tor ztozony z 2-3 odcinkéw o réznej dtugosci,
tzn. liczebnosci pél. Odcinki sg do siebie prostopadte i sktadaja si¢ poczatkowo
224 pél. Zaczaé nalezy od wskazywania toréw przylegtych do bandy szachow-
nicy, gdyz takie dzieciom tatwiej jest postrzegad. Pdzniej tory nalezy wskazywad
w centrum szachownicy. Zadaniem dziecka jest doktadnie odtworzy¢ tor ru-
chu wskazany przez instruktora pedzlem. To ¢éwiczenie dodatkowo usprawnia
nadgarstek dziecka, gdyz ustawienie pedzla powinno by¢ odpowiednie przy
przechodzeniu przez wierzchotki pél lub przez boki pél szachownicy. Biedem jest
odwracanie kierunku ruchu. Po 2—3 zajeciach z tymi éwiczeniami przejsé nalezy
do éwiczen z torami ruchu po przekatnych. Stopniowo wydtuzamy tory ruchu,
tzn. liczba oraz dtugos¢ jego odcinkéw, i wprowadzamy wigeej przekatnych. Tor
powinien si¢ nawet krzyzowa¢ w niektérych odcinkach.

tatwe tory ruchu Trudniejsze tory ruchu
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Te sama tre$¢ ¢wiczen dziecko wykonuje obok szachownicy, tzn.
wskazany tor ruchu na szachownicy dziecko odwzorowuje obok niej przy
uzyciu wycietych kwadratéw w dwéch kolorach (niekoniecznie zgodnych
z kolorami pél szachownicy).

Na szachownicy wskazujemy juz dwa tory ruchu. Powinny one poczat-
kowo by¢ tatwe do postrzezenia, a wigc sktada¢ si¢ z 2-3 odcinkéw niezbyt
dtugich. Oczywiscie nie od razu w centrum szachownicy. Wskazane tory ruchu
powinny by¢ blisko siebie, lecz si¢ nie stykad. Stopniowe podnoszenie trudnosci
polega na coraz dalszym odsunieciu od siebie obu toréw, na umieszczeniu ich
w centrum planszy oraz na ich ksztalcie (nieregularny, o dtugich odcinkach).
Dziecko odwzorowuje na szachownicy wskazane tory ruchu.

Te sama tres¢ ¢wiczenia dziecko wykonuje obok planszy przy uzyciu wycie-
tych kwadratéw. Nastepnie ma ono za zadanie okresli¢ kolor pél wskazywanych
przez instruktora. Interesujace sa wszystkie pola, tak styczne, jak i niestyczne do
toréw, tak wewnatrz uktadu dwéch toréw, jak i na zewnatrz.

Dlatego wazne jest, aby dziecko zachowato proporcje w polozeniu
toréw ruchéw wzgledem siebie.

'
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Z diagraméw niepelnych szachownic dziecko ma za zadanie wskaza¢
odpowiednie pole na petnej szachownicy. Na poczatku nalezy utatwi¢
dziecku wykonanie ¢wiczenia poprzez zaznaczenie pola blisko bandy sza-
chownicy, aby dopiero potem zaznacza¢ pole w centrum planszy. Trudniej
jest dzieciom identyfikowa¢ pojedyncze pola.

Cwiczenia rozpoczynajace $wiadoma przygode z lustrzanym odbiciem
tez maja rozne stopnie trudnosci. Aby dzieci zaznajomic ze zjawiskiem LO, na
poczatku najbardziej pomocny jest zeszyt z przyktadami odwrdcen prostych
ksztaltéw oraz lustro. Wazng jest kwestia: czym rézni si¢ odbicie od odwré-
cenia? Lustro odbija wszystko, zachowujac t¢ sama strong, natomiast odbicie
graficzne odbija — odwraca tylko ksztalt. Odwrécenie w przestrzeni odwraca
strong obiektu. Poniewaz ¢wiczenia maja ksztattowaé wyobrazni¢ dynamiczng
oraz pami¢¢ dzieci, istotne jest odwzorowywanie, odbijanie toru ruchu. Przy
przesunigciu ksztaltu nastgpuje automatyczne odwrécenie kierunku ruchu.
Dlatego poprzez skrét myslowy stosujg okreslenie lustrzanych odbi¢. W tych
¢wiczeniach, jak w lustrze maja by¢ odbijane tory ruchu. Bardzo pomocne sg
tez przyktadowe szablony prostych toréw ruchu (z kolorowego papieru), ktére
odwracamy, wyjasniajac dziecku, na co ma zwraca¢ uwagg (punkty odniesie-
nia — prostopadle, czy skosnie wzgledem bandy, jaki skret itp.). Najbardziej
wygodne i przekonujace dla dzieci jest jednak odwracanie dioni wzgledem
wyréznionych osi.
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Dzieci moga rysowaé na diagramach szachownicy odwracane przez
siebie tory ruchu. Wiasciwe ¢wiczenie polega na lustrzanym odbiciu przez
dziecko toru ruchu wskazanego ptaskim pedzlem na szachownicy. Pierwsze
tory powinny by¢ proste, tatwe do postrzezenia, zapamigtania i odwrécenia
przez dziecko. Przez tatwe tory ruchu rozumiem te o ksztalcie tréjkata,
kwadratu, prostokata (ogélnie o regularnym ksztalcie). Tor jest odwracany
— odbijany wzgledem przekatnych szachownicy i prostopadtych przecho-
dzacych przez $rodek planszy. Najtatwiej jest rozpocza¢ od pél przyleglych
do wierzchotkéw planszy: h2 — g1, bl — a2, a7 — b8, g8 — h7. Tor takiego
ruchu powinien zaczyna¢ si¢ i kofczy¢ na tym samym polu. Proponuje,
aby tor w caloéci nie wykraczat poza kwarty szachownicy (hl-el-e4-h4,
al-a4-d4-dl, itd.). Podnoszenie stopnia trudnosci polega na wydtuzaniu
toru, jego nieregularnym ksztalcie (takze wykraczajacym poza kwarte) oraz
oddaleniu od bandy planszy. Mozna tez zmienia¢ pola poczatku i korica toru
ruchu np. h3, g3, ktérym odpowiada¢ beda pola f1, f2. Po mniej wigcej
miesigcu wprawiania si¢ w tym ¢éwiczeniu, wyzszy stopient trudnosci polega
na wykonaniu go dwoma rekami. Trzymajac dwa pedzle plaskie, dziecko
odwzorowuje réwnocze$nie dwiema rekami ten sam tor ruchu, zaczynajac
od réznych par pél: h2-a2, gl-b1, h2-b1, gl-a2, a2-a7, gl-a7, g1-b8, b1-h7,
b1-g8 itd. Bardziej zlozone tory ruchu najtrudniej jest wykona¢ z par pdl
w obrebie jednej kwarty, poniewaz przy wychodzeniu z tych pél, dochodzi do
krzyzowania si¢ ramion. Dziecigce strategie radzenia sobie: Przy wykonywaniu
¢éwiczenia jedna reka dziecko wraca reka druga do wskazanego wzoru i powtarza
go palcem. Poczatkowo nalezy na to pozwalaé, ale stopniowo eliminowaé.
Przy wykonywaniu ¢éwiczenia oburacz dzieci czgsto prowadza tor silniejsza
reka, a stabsza postepuje za prowadzaca. Poczatkowo tez na to zezwalamy, ale
stopniowo dziecko ma si¢ takiego wsparcia pozbywa¢. Inny sposéb radzenia
sobie przez dzieci polega na wprawdzie réwnoczesnym prowadzeniu rak,
ale za to po jednym polu i z ,przystankami”. Nalezy postgpowa¢ tak, jak
w poprzednich przypadkach. Docelowo odwzorowanie powinno przebiega¢
réwnoczesnie i plynnie.

2. Wprowadzanie ruchu bierek:

Proponuje nast¢pujace metodyczne uzasadnienie kolejnosci wprowadza-
nia ruchéw bierek. Dziecko najlatwiej uczy si¢ poprzez analizg, rozmontowy-
wanie zabawek i z tego powodu zaczaé nalezy od ruchu zlozonego i najtrudniej-
szego, jakim jest ruch skoczkiem. Na poczatku nie trzeba dziecku dumaczy¢,
z jakich ruchéw sklada si¢ ruch skoczka, ani nie podawa¢ innych kluczy (np.
przystowiowego bucika) do ujecia jego specyfiki. Niech dziecko dochodzi do
tego samo. Nalezy mu tylko pokaza¢ catos¢ ruchu. Sama figura konika-skoczka
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budzi u dzieci pozytywne emocje. Ruch ujety catosciowo dzieci przyjmuja
bez uprzedzen. Kazde z nich wymaga tylko innej iloci powtérzen i tempa
pracy. Stuzy temu bogactwo ¢wiczen ze skoczkiem lub kilkoma skoczkami.
Aby dziecko nie skupialo si¢ na trudnosci ruchu skoczkiem, nie powinno ono
o takowej w ogole stysze¢, dlatego te éwiczenia kieruja uwage dziecka na zupet-
nie inne aspekty, np. na dtugos¢ i ksztate drogi skoczkiem, skoczkami. Dopiero
po opanowaniu cyklu ¢éwiczen ze skoczkami, mozna dziecku thumaczy¢ ruch
skoczka jako pofaczenie ruchu wiezy i gorica o jedno pole (kolejnos¢ w tym
przypadku nie odgrywa roli). Poczatkowo droga skoczka powinna by¢ prosta
i regularna, wykonywana wzgledem réznych band szachownicy.

Przyklady réinych drég skoczkiem

Kazde ¢wiczenie na drogg skoczkiem mozna wzbogaci¢ o rytmiczne akcen-
ty, zarbwno pomiedzy petnymi cyklami, jak i wewnatrz kazdego cyklu. Mozna
tez takim akcentem zaznacza¢ co drugi cykl w ruchu (mozliwosci jest bardzo
duzo). Akcentowanie polega na jednakowej pauzie w jednakowych miejscach
kazdego cyklu drogi skoczkiem. W zapisie akcent oznaczono myslnikiem.

Na diagramie drogg biatym skoczkiem mozna wykona¢ jednostajnie
przez cala jej dlugos¢ — w zapisie 1,2,3,1,2,3,1,2,3 itd. — lub réznie roztozy¢
rytmiczne akcenty, np. 1,2-3-1,2-3-1,2-3- itd., czy tez 1-2,3-1-2,3-1,2-3-
itd. Natomiast drogg skoczkiem czarnym z tego samego diagramu da si¢
utozy¢ akcentami na jeszcze wigeej sposobéw, np. 1,2,3-4,5-1,2,3-4,5 lub
1-2,3,4,5 itd. Poprzez te ¢wiczenia dzieci wzbogacaja swoja wyobraznig nie
tylko o czynnik rytmiczny, ale takze tempa i dynamiki akgji. Po kilku takich
zajeciach wprowadza¢ nalezy drogi kilku skoczkéw. Dzieci same powinny
tez konstruowa¢ rézne drogi skoczka, skoczkéw.



Program autorski ,, Odkrycia na szachownicy”

Na zakoriczenie wszystkich ¢wiczen tak ze skoczkiem, jak i z innymi figu-
rami, proponuje ¢wiczenie rozluzniajace, ktére faczy $wieza tres¢ z odbiciem
lustrzanym. Rolg zadajacego i wykonujacego ¢éwiczenie nalezy stale zmieniaé
z dzieckiem. Cwiczenie polega na lustrzanym odbijaniu dowolnego ruchu bier-
ka po przeciwnej stronie szachownicy, np. 1/ Sgl-e2, Sg8-¢7; 2/ St4, Sf5 itd.

Drugi rodzaj ¢wiczeni zawiera juz podstawy szachowych zagadnien:
szach, mat, pat, opozycja. Po opanowaniu LO dzieci bardzo tatwo przyswa-
jaja zagadnienie opozycji kréla przy promocji piona. Zacza¢ jednak nalezy
od ¢éwiczen na postrzeganie wszystkich mozliwych szachéw, jakie moze da¢
hetman, badz skoczek. Dzieci szczegdlnie lubig wyzwanie, jakim sa moz-
liwo$ci hetmana. Poczatkiem sg sytuacje z dwoma szachami od hetmana,
nast¢pnie wzbogacamy uktad o kolejne mozliwe szachy. Przy zredukowanym
materiale na szachownicy hetman moze da¢ krélowi az dziesi¢é szachdéw w
tej samej sytuacji. Zauwazenie ich wszystkich wymaga od dziecka skupienia
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i umiejetnosci postrzegania, a takze myslenia analityczno-syntetycznego.
Kazde z pél dziecko poczatkowo zaznacza np. kolorowym kétkiem, pézniej
jednak powinno si¢ oby¢ bez takich zaznaczen.

3. Cwiczenia oswajajace z gaszczem bierek na szachownicy

Oswajanie dziecka z gaszczem relacji na szachownicy proponuje za-
cza¢ od ¢wiczenia, ktére jednoczesnie utrwala i rozwija zagadnienie ruchu
skoczkiem. Z dowolnego centralnego pola dziecko zaznacza skoczkiem pola
jego ruchu, po czym stawia go na polu wyjsciowym, a na wskazanym polu
stawia piona koloru skoczka. Nastepne pola maja by¢ zaznaczone w ten
sam sposob po okregu (po kolei, bez pomijania pél, by do nich wraca?).
Cwiczenie to nalezy wykona¢ w obu kierunkach po okregu. Efektem jest
wianuszek z pionéw lub dwa wianuszki z pionéw w dwéch kolorach. Kazde
postawienie piona mozna urozmaici¢ przetaczeniem zegara szachowego (t¢
wersje ¢wiczenia dzieci lubig szczegdlnie, bowiem jest wyzwaniem dla ich
koordynacji wzrokowo-ruchowej). Dotyczy to tak samo pozostatych bierek.
Na wspélnych polach mozna stawiaé¢ piony dwéch koloréw, zaznaczajac
w ten sposéb przecinanie si¢ oddziatywan dwéch figur.

Artur Chlewinski jest pracownikiem Specjalnego Osrodka
Szkolno-Wychowawczego dla Dzieci i Miodziezy Niestyszqcej
i Stabo Styszqcej im. Jana Pawta I w Lublinie
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Rola tworczosci zawodowej
nauczycieli w procesie
rozwoju wspolczesnej szkoly

Zjawisko tworczosci jest niezwykle ztozone i wielopostaciowe. Zajmuje
uwagg takich nauk spotecznych, jak: psychologia, socjologia, filozofia, es-
tetyka, pedagogika, teologia. Kazda z nich, rozpatrujac twérczos¢ z whasnej
perspektywy, inaczej owo zjawisko definiuje.

Zazwyczaj wyodrebnia si¢ dwa podstawowe sposoby definiowania
tworczodci: jako procesu oraz jako whasciwosci osobowe;j.

Wedtug Morrisa Steina twérczo$é jest procesem prowadzacym do po-
wstania nowego dzieta, uznanego przez pewna grupe ludzi za zadowalajace
lub uzyteczne w okreslonym czasie. Autor okresla tworczo$¢ jako proces
prowadzacy do nowego wytworu, ktéry jest akceptowany ze wzgledu na
swa uzyteczno$¢ lub jest do przyjecia dla pewnej grupy w pewnym okresie!.

Wincenty Okoni definiuje tworczos¢ jako proces dziatania ludzkiego, dajacy
nowe i oryginalne wytwory, oceniane w danym czasie jako spofecznie wartosciowe.
Proces 6w moze i powinien przejawia¢ si¢ w kazdej dziedzinie dziatalnosci ludzkiej?.

Edward Necka w swojej koncepdji interakeji twérezej przyjat, ze dzielenie
procesu tworczego na etapy prowadzi¢ moze wrecz do falszywych wnioskéw,
dlatego ze charakterystyczne dla twérczosci jest nieustanne wracanie do weze-
$niejszych momentéw albo tez ,wybieganie mysla naprzéd”. Proces twérezy
polega na interakeji dwéch czynnikéw: zatozonego celu aktywnosci twérczej
i kolejno tworzonych struktur prébnych, dzigki ktérym twérca prébuje zblizy¢
si¢ do celu. Cel ten moze by¢ wielokrotnie formutowany na nowo i zmieniany.

Wielu autoréw definiuje twérczosé jako whasciwos¢ osobowa. Jézef Ko-
zielecki okresla twérczos¢ jako przekraczanie granic (transgresje), zwlaszcza
granic swoich mozliwosci. Wedtug Jézefy Sotowiej tylko osoba o postawie
tworczej potrafi postrzegaé w sposdb $wiezy i spontaniczny, gdyz pozbyta
si¢ mechanizméw obronnych i jest otwarta na doswiadczenia®.

' M.L Stein; cyt. za: E. Necka, Trening twérczosci, Gdarisk 2005, s. 17.
2 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2004, s. 218.
3 J. Sotowiej, Psychologia twérczosci, Gdanisk 1997, s. 287.
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Postawa twoércza, scharakteryzowana przez Stanistawa Popka, zaktada ist-
nienie sfery poznawczej i charakterologicznej. Ta pierwsza wynika z dyspozycji
intelektualnych i wiaze si¢ z mozliwosciami takimi, jak: wysoka wrazliwo$¢, zdol-
nos¢ postrzegania, zapamietywania, i przetwarzania informagji dzicki wyobrazni,
intuicji i specyfice myslenia dywergencyjnego. Te druga autor opisuje poprzez
takie cechy, jak: niezalezno$¢, aktywnos¢é, witalizm, elastycznosé, oryginalno$é,
odwaga, samodzielnos¢, otwarto$é, wysokie poczucie wartosci ,ja”. S. Popek
okresla postawe tworcza jako ,,aktywny stosunek do $wiata i zycia, wyrazajacy si¢
potrzeba poznania i $wiadomego przetwarzania zastanej rzeczywistosci, a takze
wlasnego »ja«”. Autor sporzadzit indeks cech i whasciwosci osobowosciowych
ludzi twérczych. Skladajq si¢ na nie ponadprzecigtne uzdolnienia poznawcze.
Ludzie twérczy odznaczaja si¢ wysokim poziomem uzdolnieri do percepcji
otaczajacego $wiata, posiadaja specyficzne whasciwosci pamieci, a takze ponad-
przecigtny iloraz inteligencji oraz postuguja si¢ mysleniem dywergencyjnym
o cechach duzej ptynnosdi, gigtkosci i oryginalnosci. Wazne jest réwniez to, ze
ludzie ci odznaczajq si¢ bogata wyobraznia i intuicja twércza.

W przypadku jednostek twérezych obserwuje si¢ réwniez specyficzne
whasciwosci emocjonalne. Odznaczaja si¢ z natury wysokim poziomem wraz-
liwosci emocjonalnej, wykazuja tendencje do fascynowania si¢ danym pro-
blemem oraz pomystami jego rozwiazania, przejawiaja réwniez odpornosé
emocjonalng w sytuacjach niepowodzeni oraz w przypadku negatywnych
ocen rodowiska. Dodajmy, ze ludzie ci wykazuja si¢ poczuciem komizmu,
ale przejawiaja silng potrzebg samotnosci z wyboru, przy wysokim poziomie
posiadanej spolecznej empatii. Wazne jest réwniez wykazywanie si¢ zdolno-
$ciami do spolecznej ekspresji, ktéra staje si¢ dla nich instrumentem rozwoju.

Warto takze wskaza¢ specyficzne whasciwosci ludzi twérezych:

* charakteryzuja sig sita woli i uporem w realizacji celu, nawet w sytuacjach
szczegdlnie niekorzystnych,

* odznaczaja si¢ pewnoscia siebie i odwaga twoércza,

* cechuje ich wezesne i poglebione uksztaltowanie zainteresowan, upodo-
ban i pasji twérczej,

* charakteryzuja si¢ bardzo silna motywacja poznawcza i dzialaniowa,
umitowaniem i zapatem do pracy, duza wewngtrzng dyscyplina i energia’.

Stanistaw Popek zaznacza réwniez, ze specyficzne whasciwosci charakte-
rologiczne ludzi twérezych wynikaja z konstruktywnego nonkonformizmu,
co ujawnia sig silng potrzeba niezaleznosci i wolnosci psychicznej, elastyczno-
$ci adaptacyjnej, nastawieniem na przeksztalcenia, oryginalnoscia w zacho-

*S. Popek, Czlowick jako jednostka twércza, Lublin 2001, s. 23.
> Tbhidem, s. 48 i nast.
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waniu. Uznajac tworczo$¢ za najwyzsza forme ludzkiego dziatania, badacz
jej zakres wiaze ze wszystkimi mozliwymi rodzajami aktywnosci cztowieka®.

W badaniach, ktére przeprowadzitam w latach 2008/2009, okreslitam
poziom postaw tworczych 425 nauczycieli z wojew6dztwa podkarpackiego.
Dobér préby byt wielostopniowy. W badaniu uczestniczyli nauczyciele szk6t
gimnazjalnych w: Baranowie Sandomierskim; Bojanowie (Nr 1); Chorze-
lowie; Debicy (Nr 1); Debicy (Nr 2); Gorzycach; Grebowie; Harasiukach;
Lipiu; Majdanie Krélewskim; Mielcu (Nr 2); Nowej Debie (Nr 1); Padwi
Narodowej; Ranizowie; Rzeszowie (Nr 10); Skopaniu; Tarnobrzegu (Nr
2); Tuszowie Narodowym; Ulanowie; Zaklikowie. Celem poszukiwan byto
zweryfikowanie hipotezy o istnieniu istotnego zwiazku mig¢dzy doskona-
leniem nauczycieli a ich postawami twérczymi. W hipotezie zatozono, iz
doskonalenie zawodowe nauczycieli przyczynia si¢ do rozwoju ich postaw
tworczych.

W celu weryfikacji tej hipotezy dokonano analizy wynikéw Kwestiona-
riuszem KANH-II Stanistawa Popka oraz pytan z autorskiego kwestionariusza
ankiety. Analiza postaw respondentéw zostata dokonana na podstawie odpo-
wiedzi na pytania zawarte w Kwestionariuszu KANH-II S. Popka. Poszczegél-
ne stwierdzenia z kwestionariusza opisuja zachowania mlodziezy, a wigc odpo-
wiadajacy nauczyciel preferuje badz odrzuca pewne typy zachowan, okreslajac
w ten spos6b wlasne nastawienie, a tym samym postawe tworczg badz
odtwdrcza.

Analizy materiatu empirycznego, postaw tworczych i odtwérezych
badanych nauczycieli dokonano w zakresie:

e konformizmu,

*  zachowan algorytmicznych,

¢ nonkonformizmu,

e zachowan heurystycznych.

Procentowy i stenowy rozklad wynikéw badanych oséb, uzyskanych
za pomocy Kwestionariusza KANH-II przedstawia tabela 1.

¢ Ibidem, s.13.
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Tabela 1. Procentowy i stenowy rozkfad wynikéw badanych oséb, uzyskanych za pomoca Kwestionariusza KANH-I.

7rédto: badanie wiasne

Dane zawarte w tabeli 1 zaprezentowano na wykresie 1.
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Wykres 1. Stenowy rozktad wynikéw zbiorczych badanych osob, uzyskanych za pomoca Kwestionariusza KANH-I.

Analiza danych wskazuje, ze wysoki poziom stenowy postawy tworczej
osiagneto ponad 31% badanych oséb, czyli 122 nauczycieli. Blisko 45%
nauczycieli charakteryzowato si¢ wynikiem przeci¢tnym, a 24,1% niskim.
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Najwigcej badanych nauczycieli charakteryzuje si¢ przecigtnym poziomem
postaw tworczych (44,8%), a postaw odtwérezych — 35,8%.

Poréwnanie procentowego i stenowego rozkladu wynikéw KANH-II
badanych oséb, pozwala na stwierdzenie ze:

* nauczyciele prezentujg zasadniczo poziom zachowan heurystycznych
i postaw twérczych powyzej poziomu przecigtnego — najliczniejsza
grupa badanych nauczycieli uzyskata jednak przecigtny poziom stenowy
zaréwno dla postaw twérczych, jak i odtwérezych;

* jak wykazata analiza statystyczna skala N wynikéw badanych nauczy-
cieli ma rozklad normalny, a skala A ma rozklad zblizony do rozktadu
normalnego;

* rozklad wynikéw zachowan heurystycznych badanych nauczycieli jest
lewoskosny, czyli wigcej badanych ma wysoki ich poziom;

* nieco wiccej jest nauczycieli o postawie twérczej niz odtwérczej, ale nie
sa to réznice duze.

Obliczono réwniez sredni wskaznik postawy twérczej badanych na-
uczycieli, ktéry wynosit 41,31 i miescit si¢ w granicach stenu 6, co $wiadczy
o przeci¢tnym wyniku wedtug przyjetych norm stenowych w tym bada-
niu. Przy maksymalnej liczbie 60 punktéw w badaniu Kwestionariuszem
KANH-II, dla skali N+H.

W celu zbadania zwiazkéw pomiedzy twérczymi postawami nauczy-
cieli a wybranymi metodami stosowanymi przez nauczycieli i doskona-
leniu zawodowym, obliczono korelacj¢ pomigdzy tymi zmiennymi przy
wykorzystaniu skali Gillforda. Wszystkie wyniki tych korelacji byty ponizej
istotnosci statyczne;j.

Reasumujac, wiréd badanych nauczycieli znaleZli si¢ przedstawiciele
réznych specjalnoéci przedmiotowych. Na podstawie uzyskanych wynikéw
badan nie stwierdzono statystycznie istotnych réznic pomigdzy badanymi
nauczycielami o réznym stazu pracy i specjalizacji przedmiotowej w zakresie
opisu postaw tworczych i odtwérezych.

Istotng cechy osoby tworczej jest nonkonformizm, niezaleznos¢,
samodzielno$¢, spontaniczno$é. Pozbawiona kontroli, moze mie¢ wiele
niepowodzeri, za$ odpowiednio koordynowana przez standardy spotecznego
funkcjonowania, uniknie ich.

Warto przytoczy¢ stanowisko Ireny Pufal-Struzik, ktéra zauwaza, iz to
od nauczyciela w duzej mierze zalezy rozwdj postaw twérczych uczniéw.
Dzieje si¢ to poprzez umiejetne pobudzanie uczniéw do twérczego myslenia
i dziatania, stawianie im probleméw dywergencyjnych, dostarczanie okazji
do tworczej ekspresji, przyzwalanie na podejmowanie zadani nowych i orygi-
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nalnych bez Ieku, ze popelnia blad. Taka postawa dowodzi, iz w celu rozwoju
postaw tworczych nauczyciel winien odpowiednio stymulowaé ucznia do
dzialania, traktowa¢ go w sposéb podmiotowy, trafnie zidentyfikowac jego
indywidualne mozliwosci twércze, okazaé mu zaufanie oraz by¢ gotowym
i chetnym do wspétpracy. Niestety, wielu nauczycieli w kontaktach z ucznia-
mi postuguje si¢ wiedza schematyczna, potoczna, czgsto stereotypowa, po-
zbawiona elementéw twérezych’. Warunkiem koniecznym funkcjonowania
wspdlczesnej szkoly jest kreatywny nauczyciel, ktéry uzupetnia swoja wiedze,
rozwija umieje¢tnosci, systematycznie pracuje nad soba.

Szkota powinna by¢ instytucja, w ktérej proces nauczania jest zywy
i autentyczny, nastawiony na rozwdj postaw twérczych i ksztaltowanie
formacji duchowej ucznia jako podmiotu procesu ksztalcenia. Mozemy to
zapewni¢ poprzez umozliwienie uczniom i nauczycielom wspélnej przygody
intelektualnej, jaka jest migdzy innymi krélewska gra w szachy.

Szachy jako jedna z wielu metod, ktéra rozbudza wyobrazni¢ i twér-
czo$¢, zachgca do tego, aby by¢ wynalazca, poprzez niemal nieskoriczona
ilo§¢ kombinacji, ktére moga by¢ konstruowane. W trakcie gry rozwija
si¢ logiczne mys§lenie; szachy ucza réwniez niezaleznosci intelektual-
nej. Rozwijaja zdolno$¢ przewidywania tego, co moze si¢ wydarzy¢, jak
réwniez umiejetno$¢ konsekwentnego dziatania. W twérczy sposéb gra
w szachy rozwija wyobraznig, poniewaz zacheca i motywuje do poszukiwa-
nia nietypowych rozwiazan. Uczy, iz sukces wymaga cigzkiej pracy poprzez
generowanie réznych wariantéw rozwiazan w coraz to krétszym czasie.
Szachisci rozwijaja zdolno$¢ koncentracji, myslenia, wnioskowania i anali-
zowania danych, a jednoczesnie ¢wicza opanowanie i spokdj. Ta wspaniata
strategiczna gra pozwala dzieciom wyraza¢ swoje twércze pasje, rozwijaé
samooceng i krytycyzm.

Szachy oferujq szerokie spektrum aktywnosci w sferze intelektualnej,
emocjonalnej i spotecznej. Wigkszo$¢ trenerédw i instruktoréw twierdzi,
ze dzieci, ktdre systematycznie uczgstnicza w zajeciach szachowych, staja
si¢ bardziej dojrzate, odpowiedzialne oraz uzyskuja lepsze efekty w nauce
niz rowiesnicy. Wielu nauczycieli nie zna zasad owej krélewskiej gry, a jest
ona przeciez waznym elementem uczenia strategicznego, taczy si¢ wiec
z my$leniem w kategoriach rozwoju wielu szkét i spoleczenistw.

Warunkiem koniecznym rozwoju wspélczesnej szkoty jest doskonalenie
nauczycieli, w tym réwniez doskonalenie ich umiejetnoéci gry w szachy.
Nowoczesna edukacja — posiadajaca wysoka jako$¢, nakierowana i na rozwéj

7 1. Pufal-Struzik, Intuicyjne koncepcje nauczycieli a rozwdj twérczych predyspozycji
uczniow, Kielce 2001, s. 27 i nast.
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ucznia — jest jedna z najwazniejszychi wartoéci spofecznych i jednostkowych.
Staje si¢ ona warunkiem rozwoju spolecznego i cywilizacyjnego. Rola na-
uczyciela we wspélczesnym $wiecie jest bowiem szczegélna. Ma on wielki
wplyw na ksztaltowanie $wiadomosci spotecznej, stad winna go cechowaé
otwarto$¢ na oczekiwania i potrzeby spoleczeristwa, stymulowanie i pro-
wadzenie proceséw edukacyjnych w imie intereséw powszechnych, a nie
tylko jednostkowych.

Dynamizm przemian oraz przyspieszenie rozwoju cywilizacyjnego
sprawiaja, ze twérczo$¢ w edukagji jest dzisiaj koniecznoscia. Szachy moga
by¢ jednym z wielu narzedzi takiego rozwoju. Rozwijajac siebie, rozwijamy
swoje horyzonty — patrzymy dalej i glebiej. Praca nad soba powinna wigc
by¢ tak ukierunkowana, by uwolni¢ tkwiace w cztowieku poktady kreatyw-
nosci. To whasnie dzigki niej cztowiek staje si¢ bardziej cztowiekiem. Bycie
kreatywnym jest zjawiskiem wspélnym dla ludzkos$ci, umozliwia porozu-
mienie ponad podziatami®.

Powyzsze rozwazania i przedstawione badania pozwalaja na stwierdze-
nie, iz tylko kreatywny nauczyciel moze ksztattowaé kreatywnego ucznia.
Gléwnym zadaniem systemu o$wiaty staje si¢ wigc tworzenie takich warun-
kéw, by to wyzwanie urealni¢. Wynika stad potrzeba ciaglego doskonalenia
wiedzy i umiejetnosci, okreslanej mianem kreatywnosci zawodowej. To
warunek konieczny efektywnosci wspétczesnej szkoty. O jej rozwoju de-
cydowad bowiem bedzie jakos¢ wiedzy, ktéra uczen zdobedzie. Wazne jest
tez uwzglednienie jej praktycznej przydatno$ci. Nie mniej wazne beda au-
tentyczne wartosci prezentowane w calym procesie wychowania. Dopiero
w drugiej kolejnosci znajda sig strategie przekazywania wiedzy, czyli metody
i techniki nauczania oraz sztuka komunikacji.

Zadaniem wsp6lczesnej szkoly jest réwniez podejmowanie przedsie-
wzie¢ mogacych sprosta¢ zaréwno oczekiwaniom spotecznym, jak i zaintere-
sowaniom uczniéw. Pomocne moze okaza si¢ wprowadzenie nowoczesnych
form i metod pracy oraz zezwolenie uczniom na pewng swobodg dzialania,
ktére nakierowane bedzie na utrwalanie zdolnosci twérczego a zarazem
krytycznego myslenia, co zapewni¢ moze migdzy innymi nauka gry w szachy.

dr Ewa Urbariska jest nauczycielem konsultantem PCEN
Oddziat w Tarnobrzegu

8 C.R. Rogers, O stawaniu si¢ osobg: poglady terapeuty na psychoterapie, Poznari 2002,
s. 24.
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Edukacja przez szachy
w szkotach Podkarpacia

Program zainicjowany i realizowany przez Podkarpackie Cen-
trum Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie Oddziatl w Przemyslu

Szkota w Polsce, podobnie jak szkoly w wielu krajach $wiata, poszukuje nowych
skutecznych metod nauczania. Poszukuje nowego rodzaju dziatan dydaktycznych,
ktére okaza si¢ bardziej przyjazne cztowiekowi. W powszechnie dominujacych
modelach edukacyjnych zaplanowano programy i szczegétowe podstawy progra-
mowe, wedtug ktérych uczniowie maja posiasé stosowna wiedze i umiejetnosci. Te
systemy przewiduja rowniez sposoby sprawdzania wiedzy, czyli testy dla réznych
pozioméw edukacyjnych. Migdzy poczatkiem procesu edukacyjnego a testami sa
nauczyciele i uczniowie. Jednak wszystko zalezy od tego czy uczniowie — uczniow-
skie mézgi, a Scislej neurony, zdotaja wykorzysta¢ potengjat, jaki w nich drzemie.
Nauczyciel musi mie¢ nieustajaca $wiadomo$§é tego, ze uczef rozumie, po co
i dlaczego ma zajmowac¢ si¢ konkretnymi zagadnieniami. Jezeli uczniowie nie znajda
argumentéw, dlaczego podejmujg ten trud, nie podejmujg si¢ uczenia i znajduja
rézne zastgpeze strategie symulujace nauke. Nauczyciele nie powinni zaktadad, ze
sam fakt, iz dane zagadnienie znajduje si¢ w programie, jest dla mézgu wystarcza-
jacym powodem, aby wyzwoli¢ motywacj¢ wewngtrzna!.

Musimy siggac po wewngtrzng motywacje, cieckawos¢. Wykorzystujac cieka-
wo$¢ poznawcza uczniéw, wykorzystujemy silne strony mézgu, ktdry taczy wiedzg
kognitywna z emocjami, pozwala uczniom na stawianie hipotez i samodzielne
szukanie rozwiazan, nie ogranicza si¢ jedynie do czysto werbalnego przekazu,
odwoluje si¢ do wielu modalnosci i utatwia taczenie pojedynczych informacji
w spdjng catos¢?. Dobre, przemyslane nauczanie gry w szachy daje takie mozli-
wosci. Mozna $mialo stwierdzi¢, ze dzigki swoim walorom szachy zaciekawiaja
i podtrzymuja zainteresowanie — motywacj¢ na wysokim poziomie. Dowodza

! Marzena Zylinska, Jak uczgy si¢ mozg i co z tego wynika [online], [dostep: 15.05.2014 r.].
Dostgpny w Internecie: www.ORE.edu.pl, http:// www.macmillan.pl/macmillan-small-
talks/2978-dr-marzena-zylinska-jak-uczy-sie-mozg-i-co-z-tego-wynika

2 Ibidem.
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tego lata doswiadczen i coraz szersze badania naukowe. Jedna z dziedzin
poszukujacych nowych rozwiazan w dydaktyce, a potwierdzajacych stusz-
nos¢ zatozenia, ze nalezy uzywaé aktywnych metod doskonalenia umystu,
jest neurodydaktyka. Ten kierunek wspélczesnej mysli pedagogicznej
poprzez analiz¢ badanii naukowych nad wlasciwosciami mézgu wskazuje
to, co nauka szachéw ma wpisane w swoja specyfike od wiekéw. Nie czas
jednak w tym miejscu, by rozpisywac si¢ szeroko w tym zakresie — odsytam
do stosownej literatury, np. publikacji dr Marzeny Zylifiskiej, skutecznej
promotorki neurodydaktyki. Jej ksiazka pt. Neurodydaktyka. Nauczanie
i uczenie si¢ przyjazne mozgowi zawiera wiele ciekawych obserwacji i pod-
powiedzi, z ktérymi powinni si¢ zapoznaé nauczyciele i rodzice®.

Dla rozwoju dzieci i mtodziezy wazna jest zmiana sposobu myslenia
o wykorzystaniu szachéw. Szachy moga by¢ czyms wigcej niz gra, dyscypling
sportowa, elitarng rozrywka. Miatem i mam okazj¢ obserwowa¢, jak miodzi
ludzie pod wplywem nauki gry w szachy zaczynaja dostrzega¢ walory swego
umystu.

Grajac w szachy, uczy si¢ zasad, rozwiazuje zadania szachowe, a takze
opracowuje wlasny system gry, ktéry czlowiek permanentnie doskonali
i rozwija proces logicznego myslenia. Doswiadczenia wielu stuleci zwiaza-
ne z historig szachéw pozwalaja jednoznacznie stwierdzi¢, ze gra w szachy
przyciagala i przyciaga ludzi ze wzgledu na klarowne zasady gry oraz pigkno,
jakie zawarte jest w bezustannym rozwoju nowych sytuacji na szachownicy.
Nieprzypadkowo méwi si¢ o szachach jako Krélewskiej Grze. Popularnos¢
tej gry wérdd kréléw, ksiazat, wielkich wodzéw a wspétczesnie wsréd ludzi
nauki i wladzy to dowdd na to, ze szachy s3 cenione, ze niosa cenne do-
swiadczenie ksztaltujace ludzka madros¢. Szachy daja mozliwos¢ nabycia
cech niezbednych u dorostego czlowieka zaréwno w biznesie, sporcie, szeroko
pojmowanej kulturze, jak i nauce. Mozna $miato méwi¢ o wysokim prestizu
szachéw posréd zaje¢ doskonalacych cztowieka.

Moim zdaniem potencjat edukacyjny szachéw nie jest wystarczajaco
wykorzystywany w polskim systemie edukacji. Na ponad dwa tysiace szkét
Podkarpacia w 2008 roku zaledwie kilkadziesiat szkét prowadzito nauke
gry w szachy w formie zaje¢ pozalekeyjnych nieobowiazkowych, mimo ze
prawie 1000 deklaruje che¢ jej wdrozenia. Warto zmieniad ten stan rzeczy.
Absolwenci szkét ponadgimnazjalnych wybieraja szkoly wyzsze o profilach
humanistycznych. Kierunki Sciste, techniczne na uczelniach wyzszych maja
coraz mniej chetnych.

3 M. Zyliska, Neurodydaktyka, Nauczanie i uczenie si¢ przyjazne mdzgows,

Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu, Torur 2013.
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Jako szachista i wieloletni instruktor nauki gry w szachy mogg cieszy¢
si¢ z doswiadczen potwierdzajacych znaczenie poznawania szczegbtow —
tajnikéw gry w szachy czy trwania w doskonaleniu nabytych umiejetnosci:
liczenia wariantéw, przewidywania ruchéw przeciwnika, obliczania kom-
binacji, podejmowania decyzji wynikajacych z oceny pozydji, czy kiero-
wania si¢ strategia. Umiej¢tnos¢ wyboru odpowiedniej taktyki procentuje
w wielu sytuacjach zyciowych. W moim kontakcie z mtodymi ludZmi
obserwowatem wielokrotnie, jak mlody, czgsto nadpobudliwy cztowiek,
niepotrafiacy skupic si¢ kilkanascie minut, by wystucha¢ uwag nauczyciela
czy rad kolegi, zmienia si¢ w ciagu systematycznej nauki gry w szachy na
opanowanego i zréwnowazonego szachiste. Wielokrotnie dziewczyna lub
chtopak, niemajacy swiadomosci, jaka sila jest jego ,rozum”, do$wiadczali
»olénienia” i stwierdzali, ze ,,jednak mozna wykorzysta¢ czas na przemyslenie
i odnalezienie lepszego rozwiazania...”.

Chce podkresli¢, ze intencja wdrozonego programu jest nauka pod-
staw gry w szachy, a nie nauka do poziomu wyczynowego. Zakladam, ze
efekt — sukces bedzie osiagnicty, wéwczas, gdy uczniowie po ,szkolnym
kursie nauki gry w szachy” beda gra¢ na poziomie V-IV kategorii szacho-
wej, a wigc nabeda podstawowe umiejetnosci logicznego treningu. Dalsze
wykorzystanie tej umiejetnosci bedzie procentowaé mtodemu cztowiekowi
w wielu zyciowych sytuacjach. Mozna t¢ umiejetno$é poréwna¢ do nauki
pisania i czytania. Niewielu doskonali si¢ péZniej, by zosta¢ filologiem, ale
kazdemu umiejetno$¢ wladania jezykiem w polskiej szkole jest niezbedna.
Zastanéwmy si¢, czy mozna skutecznie uczy¢ si¢ jakiej$ dziedziny, nie do-
skonalac sprawnosci swego umystu?

Dos¢ czgsto, obok wielu sygnaléw wsparcia inicjatywy, pojawiaja si¢
pytania dotyczace wdrozenia tej idei do szkét. Najistotniejsze poruszane
zagadnienia mozna uja¢ w ten sposéb.

Czy rzeczywiscie wprowadzenie obowigzku nauki gry w szachy do szkdt
podstawowych jest dobrym rozwigzaniem? Czy nie wystarczy mozliwosé wyboru,
a szachy bedg w szerokiej ofercie zajec pozalekcyjnych?

Nie warto toczy¢ boju o wprowadzenie alternatywy wyboru, bo ona juz
istnieje, a efekt wprowadzenia do szkét jest mierny. Walka o wprowadzenie
obowiazku to dazenie do powaznego traktowania propozycji wykorzystania
szachéw do rozwoju logicznego myslenia i realnego wptywu na ksztattowanie
kompetencji kluczowych.

Jak to bedzie z wdrozeniem szachéw do szkdt podstawowych?
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Mozliwosci jest co najmniej kilka. Pierwsza, najprostsza, to wpro-
wadzenie zobowigzania nauczycieli klas I-III szkét podstawowych, by
nauczyli uczniéw gry w szachy w ramach swoich godzin. Druga mozliwo$¢
to dodanie przedmiotu szachy z okreslona liczba godzin, np. 1 tygodniowo,
przez okres roku. Trzecia mozliwo$¢ to zorganizowanie ,,szkolnych kurséw
nauki gry w szachy” (np. trwajacych 6 miesi¢cy po 2 godziny w tygodniu)
do obowiazkowego zaliczenia. W stosownych regulacjach MEN moze okre-
§li¢ niezbedny wymagany zakres wiedzy do przyswojenia i umiejetnosci do
nabycia. Propozycje organizacyjne wdrozenia nauki gry w szachy mozna
mnozy¢. Z pierwszych informacji ze strony MEN wynika, ze planowany jest
pilotaz w grupie wybranych szkét. Moze on przynies¢ ciekawe odpowiedzi
i propozycje. Uczelnie wyzsze zapowiadaja monitorowanie i przeprowadzanie
badan naukowych.

Czy szachy nie zagrozq naucgycielom innych przedmiotéw?

Obawy nauczycieli nie maja racjonalnego uzasadnienia. Nie ma za-
grozenia, ze szachy ,,zastapia’ inne przedmioty. Szachy mogga by¢ jedynie
bardzo dobrym i potrzebnym uzupetnieniem procesu edukacyjnego na
etapie poczatkowym w szkole podstawowej.

Jest wiele przestanek, o ktérych mozna dlugo méwi¢, by naktoni¢
nauczycieli i dyrektoréw szkét do wprowadzenia nauki szachéw. Jednak
najistotniejszym wedtug mnie jest fakt dobrej kondycji srodowiska sza-
chowego i bardzo dobrego ,,oprzyrzadowania” tej gry. Jak zadna inna gra
logiczna, szachy wspomagane sa przez wiele organizacji o charakterze
mi¢dzynarodowym, krajowym i lokalnym. Sie¢ klub6éw jest w Polsce gesto
rozciagnigta. Polski Zwiazek Szachowy moze staé si¢ nie tylko organizacja
pilnujaca sportowego wymiaru szachéw, moze przejé¢ na inny poziom
oddzialywania. Bardzo realnym jest takie powiazanie z systemem edukacji,
by umozliwi¢ w krétkim czasie nauke wszystkim chetnym uczniom, a juz
z pewnoscia wszystkim uczniom na poziomie klas I-1II szkét podstawo-
wych. Méwiac o krétkim czasie, nie mysle, ze stanie si¢ to z dnia na dzieq,
ale po zrealizowaniu minimum niezb¢dnych przygotowan — podjeciu
sprawnych dziatan we wspétpracy w uczelniami wyzszymi i o$rodkami
doskonalenia nauczycieli. Obecnie nie brakuje dobrej literatury, treneréw
i instruktoréw szachowych. Coraz bardziej zagadnieniem zainteresowane
sa uczelnie wyzsze i powigkszajaca si¢ grupa nauczycieli edukacji weze-
snoszkolnej. Zaangazowanie MEN, osrodkéw doskonalacych nauczycieli
oraz PZSzach jest w stanie w okresie kilku lat wypelni¢ niezbedne minima
organizacyjne.
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Podkarpackie Centrum Edukacji Nauczycieli od 2008 roku podejmu-
je szereg dziatani, ktére wspieraja ideg rozpowszechnienia szachéw w szko-
tach. Idea trafia na podatny grunt. W roku 2008/2009 przeszkolonych
zostato 50 nauczycieli. Uzyskali oni uprawnienia instruktora szachowego.
Blisko 200 nauczycieli uczestniczyto w krétkich kursach doskonalacych
LABC Szachéw”. Grupa 30 nauczycieli uczestniczyta w kursie sedziego
szachowego i uzyskala stosowne uprawnienia.

W latach 2012-2014 w ramach programu EduKom, projektu syste-
mowego wspdifinansowanego przez Uni¢ Europejska w ramach Dziatania
9.4 POKL o nazwie Edukacja skuteczna, przyjazna, nowoczesna — rozwdj
kompetencji kadry zarzqdzajqcej i pedagogiczne; szkdt i placowek oswiatowych
w wojewddztwie podkarpackim, kompetencje instruktora nauczania gry
w szachy zdobedzie grupa 80 nauczycieli. Powstaje zespt samoksztalceniowy
nauczycieli, instruktoréw szachowych prowadzacych nauke gry w szkotach.
W ofercie PCEN planowane sg kolejne kursy doskonalace dla nauczycieli
LABC Szachéw”. Zapraszamy do wspétpracy.

Kalendarium dziatan przyblizajacych wdrozenie nauki gry
w szachy do szkol:

1. Na zapytanie Podkarpackiego Kuratora Oswiaty w 2007 roku dyrek-
torzy szkét wojewddztwa podkarpackiego wyrazili opinig, ze gotowi sa
wdraza¢ nauke gry w szachy do swoich szkét, jezeli otrzymajq wsparcie
finansowe oraz mozliwo$¢ przeszkolenia nauczycieli. Na ponad 2000
szkét 1000 dyrektoréw opowiedziato si¢ za wprowadzeniem nauki
gry w szachy do szkét.

2. 19 paidziernika 2009 roku Marszatek Sejmu Bronistaw Komorowski
wydat postanowienie o zgodzie na zbieranie podpiséw pod projektem
obywatelskim ustawy o wprowadzeniu obowiazkowej nauki szachéw do
szkét. Projekt przygotowat zespét nauczycieli i szkoleniowcédw nauki gry
w szachy z Przemyfla, Przeworska i Rzeszowa. Komitet obywatelski prze-
prowadza akgj¢ zbierania podpiséw. Ogélnopolski zasi¢g akcji podnosi
$wiadomos¢ korzysci wynikajacych z nauczania gry w szachy.

3. 13 marca 2012 roku Parlament Unii Europejskiej rekomenduje krajom
unijnym wdrazanie szachéw do systemu o$wiaty.

4. 24 wrze$nia 2012 roku Ministerstwo Edukacji Narodowej ogtasza powo-
tanie zespotu do spraw wdrazania projektu ,,Szachy w szkotach”.

5. 15 marca 2013 roku rusza program , Edukacja przez Szachy w Szkofach
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Podkarpacia” — 163 szkoly podstawowe z Podkarpacia deklarujg che¢
nauczania gry w szachy.

6. 15-16 listopada 2013 roku w Osrodku Edukacji Nauczycieli i Pracow-
nikéw Samorzadowych w Czudcu, stanowiacym baz¢ Podkarpackiego
Centrum Edukacji Nauczycieli, odbyta si¢ I Ogélnopolska Konferencja
Naukowo-Metodyczna ,,Nauka gry w szachy narzedziem ksztalcenia
i doskonalenia mtodego cztowieka”. Organizatorzy konferencji postawili
przed sobg cele edukacyjne i naukowe. Wsréd celéw edukacyjnych byto
i jest przyblizenie srodowiskom oswiatowym i samorzadowym istoty
nauczania gry w szachy. Wskazanie najwazniejszych wartosci, jakie niesie
edukacja wykorzystujaca nauke gry w szachy jako metode doskonalenia
cztowieka. Ten cel mozna uznac za osiagnigty w stosunku do uczestnikéw
konferencji. Istnieje jednak potrzeba przetozenia, kontynuacji i dziatan
zmierzajacych do zaznajomienia z efektami konferencji wielu innych
nauczycieli i dyrektoréw szkét oraz placéwek oswiatowych w naszym
regionie i w Polsce. Kolejnym celem konferencji bylo zainicjowanie
dyskusji i dziataii wspierajacych ide¢ wdrozenia szachéw do systemu
oswiaty w Srodowiskach akademickich i szerokiej opinii publicznej. Ta
szeroko propagowana idea pierwszy silny impuls otrzymata na Podkar-
paciu 2008 roku.

To whasnie w naszym regionie zrodzita si¢ kilka lat temu inicjatywa
ustawodawcza ,Szachy do szk6t”. Polegata ona na zbieraniu podpiséw
pod projektem inicjatywy ustawodawczej — projektem ustawy sejmowej
zaktadajacym zobowiazanie Ministra Edukacji Narodowej do wdrozenia
szachéw do systemu o$wiaty. Niestety, inicjatorzy z Przemysla i Przeworska
oraz calego Podkarpacia nie zebrali wystarczajacej liczby podpiséw, mimo
poparcia wielu srodowisk i wolontariuszy w calej Polsce. Akcja jednak od-
niosta sukces popularyzatorski, zaangazowala wolontariuszy z calej Polski
i wiele 0s6b z zagranicy. W tym okresie rzad Polski do 24 wrze$nia 2012
roku nie podjat dziatani, by ide¢ wykorzysta¢ do zmian w systemie oswiaty.

Kolejnym impulsem wspierajacym ide¢ byta dyskusja i glosowanie
w Parlamencie Europejskim. Parlament podjat rekomendacj¢ kierowana
do Komisji Europejskiej oraz rzadéw krajéw unijnych. Rekomendacjaz 13
marca 2012 roku jest apelem o wdrozenie szachéw do systemdéw oswiaty. Po
tej rekomendacji z inicjatywy Polskiego Zwiazku Szachowego oraz dzigki
poparciu Ministerstwa Sportu i Turystyki, we wrzesniu 2014 Ministerstwo
Edukacji Narodowej zobowiazato si¢ do powotania zespotu ds. projektu
»ozachy w szkole”. Polski Zwiazek Szachowy powotat petnomocnika ds.
wdrazania szachéw do szkét.
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9 marca 2013 roku w Urzedzie Marszatkowskim w Rzeszowie rozpo-
czgto akeje sprzgtowego wsparcia szkol. 20 szkét podstawowych otrzymato
sprzet szachowy (10 kompletéw szachéw, szachownic i tablice demonstra-
cyjna dla nauczyciela).

Realizacja programu ,Edukacja przez Szachy w Szkotach Podkarpa-
cia” jest bardzo istotng i jakze charakterystyczna czgscia szerszych dziatan
przyblizajacych nowe spojrzenie na cztowieka w procesie edukacyjnym. Te
swiadomos¢ powinni posiadad i propagowac nauczyciele gry w szachy. Prosze
wigc o zaangazowanie si¢ w proces zmiany szkolnictwa w Polsce. Mozecie
sta¢ si¢ symbolem nowoczesnego nurtu w dydaktyce. Warto faczy¢ nauke
gry w szachy z metodami aktywnymi i neurodydaktyka. Wskazuja na to
najnowsze odkrycia wynikajace z badari nad mozliwo$ciami i wlasciwosciami
ludzkiego mézgu.

Maciej Karasisiski
PCEN Oddziat w Przemyslu
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Wsparcie szkol i nauczycieli
wojewodztwa podkarpackiego

w zakresie wykorzystania TTIK w procesie
dydaktyczno-wychowawczym*

Wprowadzenie

Szybki rozwdj nowoczesnych technologii, z jakim mamy do czynienia
na przestrzeni ostatnich 20 lat, ma swoje przelozenie na realizacjg szeregu
przedsiewzi¢¢ edukacyjnych, majacych na celu wspieranie szk6t w zakresie
wykorzystania w procesie dydaktyczno-wychowawczym najnowszych tech-
nologii informacyjno-komunikacyjnych. Podkarpackie Centrum Edukacji
Nauczycieli w Rzeszowie od poczatku lat 90. XX w. dynamicznie rozwija
swoj udzial w realizacji takich dziatad. W niniejszym artykule opisano
wazniejsze z nich, bedace wynikiem wiasnych projektéw oraz wspétpracy
krajowej i zagranicznej z wladzami réznych szczebli, instytucjami, o$rod-
kami doskonalenia nauczycieli, uczelniami, szkotami i firmami. Towa-
rzyszy temu dziataniu ciagte doskonalenie pracownikéw Osrodka (studia,
kursy kwalifikacyjne i doskonalace) oraz doposazanie w nowoczesny sprzgt
multimedialny (komputery, wideoprojektory, tablice interaktywne, kamery,
aparaty cyfrowe, tablety, oprogramowanie specjalistyczne i przedmiotowe,
platformy e-learningowe). Ten proces trwa od lat i wszystko wskazuje na
to, ze bedzie kontynuowany.
Na przestrzeni lat 1994-2009 o$rodek doskonalenia nauczycieli —
najpierw jako Centrum Doskonalenia Praktycznego, potem Podkarpacki
Osrodek Doskonalenia Nauczycieli i w koricu Podkarpackie Centrum
Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie — uczestniczyt lub wspierat realizacje
wymienionych inicjatyw, projektéw i programéw o zasiggu ogélnopolskim:
* Internet dla szkét (IdS) — inicjatywa Wydziatu Fizyki UW, majaca na
celu podiaczenie szkét do Internetu (1994-1995);

* Internet w kazdej gminie — inicjatywa zespotu, ktérym kierowala po-
stanka Grazyna Staniszewska, przewodniczaca sejmowej Komisji Edukacji
(1998);

"Artykut ukazal si¢ w numerze 2. czasopisma internetowego ,, Trendy”.
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* Internet w kazdym gimnazjum (1999);
* Nauczanie ku przyszlosci (7each to the Future) — realizacja projektu przy
wspOtpracy Interkl@sa, Intel, Microsoft i MEN;
* Scholaris — portal edukacyjny MEN.
Po wstapieniu Polski do Unii Europejskiej przyszedt czas na nowe
projekty rzadowe i regionalne, ktére oméwiono szerzej z uwagi na ich
rozmiar i znaczenie.

Pracownie komputerowe dla szkot

Ministerstwo Edukacji Narodowej w latach 2004-2009 realizowato
projekty EES i ,,Pracownie komputerowe dla szkét” i, Internetowe Centra
informacji multimedialnej w bibliotekach szkolnych i pedagogicznych™.

W Oddziatach Osrodka w Krosnie, Przemyslu, Rzeszowie i Tarnobrze-
gu, w pracowniach komputerowych, wyposazonych w oprogramowanie
Microsoft Windows XP Professional PL i serwerach sieciowych Novel SBS
lub Microsoft SBS, szkolono tysiace podkarpackich nauczycieli, realizowano
tysiace godzin réznego typu kurséw praktycznej nauki obstugi multimediéw

M, OCM, K, I, PD, SPD).

Komputer dla ucznia

Gléwnym zatozeniem tego projektu MEN, w ktérym uczestniczyt
PCEN w Rzeszowie, byto wdrozenie programu komputeryzacji wszystkich
gimnazjéw w ten sposob, aby kazdy gimnazjalista mial dost¢p do osobistego
komputera oraz mégt z niego korzysta¢.

W listopadzie i w grudniu 2008 r. odbyly si¢ szkolenia w ramach
projektu KPRM ,,Komputer dla ucznia”, w formie warsztatu stacjonarnego
z wykorzystaniem aktywnych metod nauczania, skierowane do nauczycieli
przedmiotéw nie- informatycznych. Uczestnicy kurséw otrzymali podreczniki
odpowiadajace programowi kursu oraz multimedialne materiaty dydaktyczne
na plytkach CD, podczas zajg¢ wykorzystywali nowoczesny sprzet w postaci
notebookéw z potaczeniem do Internetu, wideoprojektoréw, tablic interak-
tywnych, kamer, aparatéw cyfrowy, tabletéw, drukarek wielofunkcyjnych.

PCEN w Rzeszowie przeszkolit 1200 nauczycieli z wojewddztwa pod-
karpackiego. Na 16-godzinnnym, nieodptatnym szkoleniu kazdy uczestnik

! Zrodto: MEN http://archiwum.men.gov.pl/index.php?option=com_content&vie
w=article&id=482&catid=123 &Itemid=160
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poznawat konfiguracj¢ sprzgtowa, oprogramowanie systemowe, narz¢dziowe
i dydaktyczne instalowane na komputerach przenosnych, zasoby portali
Scholaris, Interkl@asa i innych do edukacji zdalnej, posiadt umiejetnosé
projektowania zaje¢ dydaktycznych prowadzonych z wykorzystaniem pro-
graméw edukacyjnych oraz narzedzi wspomagajacych prezentacje. Owocem
tych szkolen byta miedzy innymi duza aktywnos$¢ nauczycieli w zakresie
przygotowywania scenariuszy lekcji przedmiotowych, tworzenia prezentacji
multimedialnych na lekcje oraz wyposazenie wielu szkét w tablice interak-
tywne, projektory i notebooki.

Cyfrowa szkola?

Rzadowy program rozwijania kompetencji uczniéw i nauczycieli w za-
kresie stosowania technologii informacyjno-komunikacyjnych ,Cyfrowa
Szkota” opracowany zostat w 2012 r. i podzielony na kilka etap6w realizacji:
wybdr szkét pilotazowych, zakup sprzetu i realizacja zadan dotyczacych
wdrazania TIK w procesie nauczania (m.in. szkolenie kadry nauczycielskiej).
Zostato nim objetych 399 szkét podstawowych z terenu catej Polski, w tym
28 z wojewddztwa podkarpackiego. Przy udziale nowoczesnych rozwiazan
technologicznych przeprowadzono 50 tys. lekeji, w ktérych udziat wzigto 70
tys. uczniéw. Po zakoriczeniu procedur przetargowych i zakupie sprzetu dla
szkét, na poczatku 2013 r. rozpoczely si¢ dziatania w ramach komponentu
»E-nauczyciel”, przygotowujace kadre¢ nauczycielska do wykorzystywania
technologii informacyjno-komunikacyjnych na zajeciach z uczniami.

PCEN w Rzeszowie w ramach swojej dzialalnosci statutowej wspierat
szkoly z wojewddztwa podkarpackiego, biorace udzial w tym projekcie.
Zakres szkoleni i wspotpracy obejmowat praktyczne wykorzystanie zaku-
pionego sprzetu i oprogramowania oraz doradztwo metodyczne. Duzym
zainteresowaniem cieszyly si¢ 16 lub 20-godzinne zajecia wspierane praca na

platformie e-learningowej Moodle Wirtualnego Centrum Edukacji PCEN.

Akademia Technologii Informacyjnej i Komunikacyjnej
PCEN w Rzeszowie (Akademia TIK)?

W czerweu 2005 r. powotana zostata do zycia Akademia Technologii
Informacyjnej i Komunikacyjnej (Akademia TIK), jako nowe przedsie-

2 Z:rédio http://www.cyfrowaszkola.men.gov.pl
3 Zrédlo heep://www.pcen.pl/akademia-tik.html
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wzigcie Podkarpackiego Centrum Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie. Idea
powstania byla jasna i prosta. Jako zasadniczy cel Akademii TIK zapisano:
,Umozliwienie nauczycielom Podkarpacia zdobywanie wiedzy na temat cie-
kawych do$wiadczen i zagadnieri zwiazanych z praktycznym wykorzystaniem
TIK w nauczanym przedmiocie oraz poznanie nowosci w tej dziedzinie”.

W ten sposéb Akademia TIK stata si¢ takze forum wymiany do$wiad-
czeni i pogladéw dotyczacych praktycznego i réznorodnego wykorzystania
TIK w szkole. Formuta Akademii TIK to cykl otwartych wyktadéw, odby-
wajacych si¢ raz w miesiacu i potaczonych z prezentacjami oraz aktywnym
udziatem uczestnikéw. Uczestnictwo nauczycieli jest bezptatne. Akademia
opiera swoja dziatalno$¢ na wspétpracy z instytucjami i firmami zajmu-
jacymi si¢ upowszechnianiem edukacji informatycznej wydawnictwami
edukacyjnymi, autorami publikacji z zakresu TIK, nauczycielami majacymi
ciekawe do$wiadczenia zwigzane z praktycznym wykorzystaniem TIK. Jed-
nym z rezultatéw spotkari Akademii TIK sg coroczne tematyczne warsztaty
szkoleniowe dla nauczycieli.

W roku szkolnym 2013/2014 Akademia z powodzeniem i duzym zainte-
resowaniem ze strony nauczycieli realizuje juz swoja 9 edycje, kontynuujac po-
taczenie konferengji tematycznych i warsztatéw informatycznych. Od poczatku
istnienia wyktadowcami sa autorzy znanych publikacji, doswiadczeni nauczyciele
pedagodzy, wyktadowcy wyzszych uczelni — praktycy z zakresu wykorzystania
TIK. Wielkim wsparciem dla dziatalnosci jest wieloletnia wspétpraca z Osrod-
kiem Edukacji Informatycznej i Zastosowari Komputeréw w Warszawie oraz
Regionalnym Centrum Rozwoju Edukacji w Opolu (do 2013 r. Wojewddzki
Osrodek Doskonalenia Informatycznego i Politechnicznego), ktérych wybitni
wyktadowcy wielokrotnie uczestniczyli w spotkaniach Akademii.

Projekty unijne, systemowe realizowane przez Podkar-
packie Centrum Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie
w latach 2009-2014

a) Podkarpackie Szkolenie Informatyczno-Metodyczne’

Podkarpackie Szkolenie Informatyczno-Metodyczne to projekt systemowy
realizowany przez Podkarpackie Centrum Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie
w latach 2009-2013, wspéthinansowany przez Uni¢ Europejska w ramach
Dziatania 9.4 ,Wysoko wykwalifikowane kadry systemu o$wiaty” Programu
Operacyjnego Kapitat Ludzki. Catkowity budzet projektu wynosit 6 400 000 zt.

4 Zrédlo http://psim.pcen.pl



Whparcie szkdt i nauczycieli...

Celem gléwnym projektu byto dostosowanie kwalifikacji 1610 nauczy-
cieli, instruktoréw oraz kadr administracyjnych instytucji systemu o$wiaty
wojewddztwa podkarpackiego do wymogéw zwiazanych ze strategicznymi
kierunkami rozwoju regionu. W szczegélnosci chodzito o podniesienie
kwalifikacji zawodowych w zakresie wykorzystania komputera, Internetu
oraz narzedzi technologii informatycznej w dydaktyce oraz funkcjonowa-
niu szkoty, upowszechnianie nowej podstawy programowej w nauczaniu
przedmiotowym oraz zmniejszenie dysproporcji poziomu edukacji miedzy
wsig a miastem.

Zgodnie z zalozeniami projektu, szkolenia adresowane byty do pra-
cownikéw JST odpowiedzialnych za o$wiate wojewddztwa podkarpackiego,
wizytatoréw, dyrektoréw szkot, przedszkoli i placéwek oswiatowych oraz
nauczycieli wszystkich przedmiotéw nie- informatycznych: jezyka polskie-
go, angielskiego, rosyjskiego, bibliotekarzy, ksztalcenia zintegrowanego,
matematyki, chemii, fizyki, przyrody, biologii, geografii, historii, wiedzy
o spoleczeristwie, wychowania do zycia w rodzinie, przedmiotéw zawodo-
wych, plastyki, muzyki, wychowania fizycznego, pedagogéw, psychologéw,
oraz nauczycieli religii. Szkolenia obejmowaty 80 godzin pracy warsztatowej
realizowanych w 3 modutach z wykorzystaniem opracowanych specjalnie
na potrzeby projektu podrecznikéw do kazdego nauczanego przedmiotu
(recenzowanych przez znanych specjalistéw).

W ramach projektu podwyzszony zostat w wojewddztwie podkar-
packim poziom ustug edukacyjnych, poprzez wdrozenie nowoczesnego
systemu certyfikacji nauczycieli i szkél, lokalne JST otrzymaly istotne
wsparcie w realizacji lokalnych strategii rozwoju. Wzrosta jakos$¢ ustug
placéwek oswiatowych prowadzonych przez JST, 1200 nauczycieli, 300
wizytatoréw i dyrektoréw placéwek oswiatowych oraz 110 pracownikéw
JST podwyzszyto kwalifikacje zawodowe. Dla 1500 nauczycieli przyznany
zostat ,,Certyfikat Kluczowych Kompetencji Podkarpackiego Nauczyciela
w zakresie wykorzystania technologii informacyjnej, a 100 szkét otrzymato
,Certyfikat Kluczowych Kompetencji w zakresie wykorzystania technologii
informacyjnej”.

b) EduKom’

Podkarpackie Centrum Edukacji Nauczycieli w ramach POKL Priorytet
IX. Dziatanie 9.4. (Rozwdj wyksztalcenia i kompetencji w regionach. Wyso-
ko wykwalifikowana kadra systemu o$wiaty) realizuje projekt systemowy pod
nazwa: Edukacja skuteczna, przyjazna, nowoczesna — rozwdj kompetencyi kadry

5 Zrédto htep://edukom.pcen.pl
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zarzqdzajqcej i pedagogicznej szkdl i placowek oswiatowych w wojewddztwie

podkarpackim (EduKom). Realizowany on jest w okresie od czerwca 2011

do grudnia 2014 r. W tym czasie zostanie przeszkolonych 5635 dyrektoréw

i nauczycieli z wojewddztwa podkarpackiego. Gtéwnym celem projektu

jest dostosowanie kompetencji i kwalifikacji nauczycieli (w tym kadry

zarzadzajacej), gtéwnie z terendéw wiejskich, do realizacji nowych zadan
wynikajacych z wdrazanej przez MEN reformy edukacji.

Cele szczegbtowe to:

* Uzyskanie dodatkowych kwalifikacji do prowadzenia zajgc.

* Nabycie wiedzy i umiej¢tnosci w zakresie opracowywania i realizacji
programéw nauczania przedmiotéw ogdlnych, dostosowanych do potrzeb
i mozliwosci konkretnej grupy uczniéw, z wykorzystaniem pedagogiki
tworczosci oraz platformy e-learningowej.

* Nabycie wiedzy i umiej¢tnosci w zakresie opracowywania i realizacji
programéw nauczania przedmiotéw zawodowych z wykorzystaniem
nowoczesnych technik wytwarzania oraz platformy e-learningowej.

* Nabycie przez nauczycieli wszystkich etapéw ksztatcenia kompetencji
w zakresie postugiwania si¢ jezykiem angielskim na poziomie minimum B1.

* Nabycie umiejetnosci wykorzystania e-learningu w ksztatceniu.

* Nabycie umiejetnosci wykorzystania doswiadczeni i eksperymentéw
w e-ksztalceniu.

* Nabycie wiedzy i umiej¢tnosci w zakresie efektywnego zarzadzania
i zapewnienia wysokiej jako$ci nauczania w placéwkach oswiatowych
wojewddztwa podkarpackiego.

Projekt obejmuje mig¢dzy innymi kursy kwalifikacyjne (terapia peda-
gogiczna, oligofrenopedagogika, bibliotekoznawstwo, pierwsza pomoc)
i kursy doskonalace (jezyk angielski I i II poziom, dla nauczycieli przed-
miotéw zawodowych technicznych, kursy modulowe przeznaczone dla
nauczycieli przedmiotéw przyrodniczych II, IITi IV etapu ksztalcenia, kurs
przeznaczony dla kadry zarzadzajacej placéwkami o$wiatowymi, pedagogi-
ka twérczosci, tworzenie programéw dostosowanych do zréznicowanych
mozliwosci i potrzeb ucznidw, klucz do uczenia si¢, ewaluacja, e-ksztatcenie)
realizowane w wielu grupach i miejscach wojewdédztwa. Budzet projektu
wynosi 20 mln z}, udziat jest nieodptatny.

¢) Technologie cyfrowe®

Projekt ,, Technologie cyfrowe jako systemowe narz¢dzie wspomagajace
realizacj¢ programéw rozwojowych oraz podnoszace jako$¢ i atrakcyjnos¢

6 Zrédlo http://tc.pcen.pl/o-projekcie.html
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oferty edukacyjnej szkét Podkarpacia” to kolejny projekt PCEN w Rzeszo-
wie realizowany na terenie woj. podkarpackiego, w latach 2013 — 2015 r.
Partnerami w projekcie jest 18 jednostek samorzadu terytorialnego.

Grupg docelowa stanowi 31 szkét podstawowych oraz 1240 uczniéw
w klasach od IV do VI. W ramach projektu wdrazane sa narzedzia ICT,
ktére beda towarzyszy¢ uczniom i nauczycielom na kazdym etapie realizacji
projektu w szkotach tj. system diagnozujacy, e-portfolio, e-kursy, system
zarzadzania salami w szkotach oraz system oceny pracowniczej. Dodatkowo
szkoty otrzymaly urzadzenia teleinformatyczne potrzebne podczas realizacji
zadan z uczniami (tablice interaktywne, projektory, tablety, laptopy wraz
z oprogramowaniem biurowym i antywirusowym).

W ramach zadan prowadzone sa zajecia dydaktyczno-wyréwnawcze oraz
zajecia ukierunkowane na rozwéj kompetencji kluczowych i zainteresowan
w zakresie przedmiotéw humanistycznych, jezykowych i matematyczno-
-przyrodniczych. W kazdej ze szkét objetych projektem zostato utworzonych
6 grup zajeciowych (przecigtnie od 5 do 8 uczniéw). Uczniowie, ktérzy
korzystaja z zaje¢ dydaktyczno-wyréwnawczych maja mozliwos¢ wyréwnania
poziomu wiedzy w stosunku do duzych o$rodkéw edukacyjnych oraz pod-
niesienia swoich zdolnosci w zakresie ICT, otrzymuja wsparcie w procesie
rozwijania zdolnosci i pasji.

Dzi¢ki Projektowi szkoly maja mozliwo$¢ realizacji programéw roz-
wojowych oraz podniesienia jakosci zarzadzania praca w szkole, zostaja
przeszkoleni nauczyciele szk6t w zakresie obstugi oprogramowania.

d) Partnerski Projekt Regio - Projekt ,,Multimedia? Techniki Informa-
cyjno-Komunikacyjne? - Wiemy jak!”’

Celem Comenius Regio jest wzmacnianie europejskiego wymiaru w eduka-
¢ji poprzez promowanie wspotpracy miedzy lokalnymi i regionalnymi wladzami
o$wiatowymi w Europie, realizacja celéw programu Comenius, a w konsekwen-
cji wzbogacenie oferty edukacyjnej dla uczniéw.

Projekt ,Multimedia? Techniki Informacyjno-Komunikacyjne? - Wie-
my jak? realizowany byl przez Regiony Partnerskie Podkarpacia (Polska) oraz
Bawarii (Niemcy). Instytucja uczestniczaca w projekcie byl PCEN w Rze-
szowie, a koordynujaca Podkarpackie Kuratorium Oswiaty w Rzeszowie.

Gléwne cele Projektu to:

* otwarcie trwatej dwustronnej wspélpracy na przysztosé,
* przekonanie 0séb zwiazanych z edukacja, ze ICT w procesie nauczania
i uczenia si¢ w szkotach oraz wlasnej ewaluadji staje si¢ koniecznoscia,

7 Zrédlo http://multimedia-ict.eu
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* rozwini¢cie metod uczenia si¢ z digital media,

* zdobycie wiedzy na temat systemu edukacyjnego partnera istotnej dla
dalszej wspotpracy,

* zebranie i rozpowszechnianie przyktadéw dobrej prakeyki w obu regio-
nach, jak np. uczenie uczenia si¢, nabywanie umiejetnosci i kluczowych
kompetencji etc.,

* zbieranie do$wiadczent w zakresie wykorzystywania komunikacji online
do wspétpracy grup partnerskich.

Przedmiotem zainteresowan uczestnikéw byly: dydaktyka, w szczegél-
nosci stosowanie nowych technologii na zajeciach z uczniami, trudnosci
oraz korzysci z tego ptynace, baza lokalowa i wyposazenie szkét, kierunki
rozwoju szkél i nauczycieli, korzysci z wspétpracy miedzynarodowej. Pozy-
skali oni wiedz¢ na temat zmian zachodzacych w edukacji oraz kierunkéw
jej rozwoju promowanych w Europie. Zdobyli doswiadczenia w zakresie
stosowania nowych technologii, w tym tablic interaktywnych na lekcjach.
Poznali szeroki asortyment technologii informacyjnych mozliwych do wy-
korzystania w szkotach, a takze pozbyto si¢ uprzedzen przed korzystaniem
z multimediéw. Zapoznali si¢ z regionem europejskim partneréw, poznali
blizej system edukacyjny partneréw, co juz jest pomocne w przypadkach
pojawiajacych si¢ w szkotach uczniéw migrujacych. Uczestnicy dzigki kon-
taktom i spotkaniom partnerskim udoskonalili znajomos¢ jezykéw obeych.

PCEN w Rzeszowie uczestniczyl w przygotowaniach logistycznych
wizyt goci z instytugji partnerskich, wykorzystujac swoja bazg szkoleniowa
i noclegowa w Czudcu, Przemyslu i Krosnie. W ramach udziatu w Projekcie
pracownicy merytoryczni PCEN wlaczani byli w prace zwiazane z przygo-
towaniem konferencji, planowaniem wizyt w szkotach oraz dokumentowa-
niem, zbieraniem scenariuszy lekcji, opracowaniem materialéw szkolen dla
nauczycieli i dyrektoréw. Konsultanci PCEN wtaczyli si¢ w przygotowania
merytoryczne wizyt — opracowanie prezentacji i wystapieri konferencyjnych:
»LLL — wyzwanie XXI wicku a wypalenie zawodowe”, ,Motywowanie
nauczycieli oraz uczniéw do korzystania z ICT oraz multimediéw”, a tak-
ze konferencji migdzynarodowej ,Dziatalnos¢ innowacyjna w szkotach”
i ,Bezpieczeristwo w sieci”.

e) Szkota Kluczowych Kompetencji®

Projeke ,,Szkota Kluczowych Kompetencji. Program rozwijania umiejet-
nosci uczniéw szkét Polski Wschodniej” w ramach Programu Operacyjnego
Kapitat Ludzki: Priorytet III - Wysoka jako$¢ oswiaty, Dziatanie 3.3 - Po-

8

Zrédto htp://kluczowe-kompetengje.pl
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prawa jakosci ksztalcenia, Poddziatanie 3.3.4 - modernizacja tresci i metod
ksztalcenia, ktérego celem jest opracowanie i wdrozenie ponadregional-
nych programéw rozwijania umiejetnosci uczniéw w zakresie kompetencji
kluczowych, ze szczegdlnym uwzglednieniem nauk matematyczno-przy-
rodniczych, technologii informacyjno-komunikacyjnych (ITC), jezykéw
obcych, przedsigbiorczosci, realizowany byt w partnerstwie z Wyzsza Szkola
Ekonomii i Innowacji w Lublinie w okresie od 1 grudnia 2008 r. do 31
grudnia 2012 r. Objat on 5000 uczniéw z 50 szkél, gtéwnie z obszaréw
wiejskich. Uczestniczyto w nim po 10 szkét z wojewddztw: lubelskiego,
podlaskiego, mazowieckiego, swigtokrzyskiego i podkarpackiego.

W woj. podkarpackim w projekcie uczestniczyto tacznie 61 nauczycieli
i 1 169 uczniéw z 10 szkét. Prowadzone byty nastgpujace dziatania:

Dla mlodziezy

W ramach zajg¢ lekeyjnych kontynuowano wdrazanie autorskich pro-
graméw nauczania opracowanych przez nauczycieli na poczatku realizacji
projektu, uwzgledniajace ksztattowanie kompetencji kluczowych w zakresie
nauczania: przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych, technologii in-
formacyjno-komunikacyjnych (ICT), jezykéw obcych, przedsigbiorczosci.
Uczestniczylo w tym ponad 1200 uczniéw i nauczycieli.

Miodziez z 10 szkdt Podkarpacia (po 40 uczniéw z kazdej szkoty) brata
udziat w pracach két naukowych organizowanych przez wyzsze uczelnie —
WSEI w Lublinie, WSHP w Sandomierzu, doskonalac kluczowe kompe-
tencje nabyte podczas lekgji szkolnych. Zajecia w ramach KN prowadzone
byty przez kadr¢ naukowa zatrudniong w uczelniach. Uczniowie poznawali
srodowisko uczelni wyzszych i sposéb prowadzenia tam zajeé.

W okresie letnim uczniowie uczestniczyli w Wakacyjnych Obozach Na-
ukowych organizowanych w okolicach Zakopanego i Lidzbarka Welskiego.
Z wypoczynku, potaczonego z wykorzystaniem podczas zajg¢ i doskonale-
niem kluczowych kompetencji, skorzystato w 2012 r. blisko 90 uczniéw.

Ok. 70% uczniéw uczestniczacych w projekcie SKK brata udziat w za-
jeciach Przedsigbiorstwa Symulacyjnego — gry internetowej symulujacej
dziatania przedsi¢biorstwa. Zorganizowane zostaly eliminacje na szczeblu
szkdt, wojewddztwa i miedzywojewddzkie. Najlepsza druzyna w woj.
podkarpackim okazata si¢ czwérka uczniéw z Zespotu Szkét w Sokotowie
Mtip. Dwéch uczniéw z tej szkoly zajeto indywidualnie drugie i czwarte
miejsce w rozgrywkach migdzywojewddzkich organizowanych w ramach
projektu. Uczniowie otrzymali cenne nagrody (laptopy, tablety, aparaty
fotograficzne).
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W pierwszej potowie 2012 r. uczniowie pod kierunkiem nauczycieli
realizowali zadania konkurséw grantowych (II etap konkursu rozstrzygniety
zostal w 2011 r.). W ramach grantéw powstaly ciekawe prace w formie filméw,
szkolnych stron internetowych, a takze podrecznik ,Matematyk na budowie”.

Dla nauczycieli

Kwartalne seminaria dotyczace wymiany do§wiadczen odnosnie wdra-
zanych w szkotach programéw -, Platforma kompetencji”.

Obserwacja i analiza wybranych zaje¢ prowadzonych przez zespét
metodykéw Mobilnego Instytutu Kompetencji.

Doradztwo dla nauczycieli - indywidualne i on-line - z zakresu profilo-
wania programéw ksztalcenia w kontekscie 4 kompetencji kluczowych do
zidentyfikowanych (w diagnozach lokalnych i regionalnych) probleméw,
uwarunkowan i oczekiwan pracodawcéw.

Dla organéw nadzoru pedagogicznego, organéw prowadzacych
szkoly, regionalnych instytucji rynku pracy
Na przetomie wrzesnia i pazdziernika 2012 r. odbyty si¢, w kazdej

z 10 szkét realizujacych projekt seminaria promujace osiagnigcia uczniéw

w zakresie kompetencji kluczowych i podsumowujace realizacje projektu

w poszczeg6lnych szkotach.

Korzysci materialne plynace z projektu

* bezptatne wyjazdy uczniéw na Wakacyjne Obozy Naukowe,

* bezptatne wyjazdy uczniéw na Kota Naukowe do WSEI w Lublinie
i WSHP w Sandomierzu,

* cenne nagrody dla najlepszych uczniéw uczestniczacych w rozgrywkach
Przedsi¢biorstwa Symulacyjnego - 4 najlepszych uczniéw na etapie szkol-
nym otrzymato aparaty fotograficzne, na szczeblu wojewddzkim tablety,
na migdzywojewd6dzkim laptopy,

* zakup dla szkét pomocy dydaktycznych na realizacjg zadai konkurséw gran-
towych (10 000 zt na 1 szkote) — w I 111 etapie konkursu granty otrzymaty
wszystkie szkoly z woj. podkarpackiego uczestniczace w projekcie (10 szkét).

6. Konkursy informatyczne - wspolne dzialania,
wspolzawodnictwo, sukcesy i rados¢

a) Witryna internetowa mojej szkoly
Podkarpackie Centrum Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie — we
wspotpracy z Migdzynarodowymi Targami Rzeszowskimi i Kuratorium



Whparcie szkdt i nauczycieli...

Oswiaty w Rzeszowie — w latach 2006-2012 zorganizowato VI edycji
Podkarpackiego Konkursu pod nazwa Witryna internetowa mojej szkoly.
Celem Konkursu byta promocja szkét i placéwek oswiatowych wojewddz-
twa podkarpackiego, ich historii, dorobku i osiagni¢¢, poprzez pokazanie
zgloszonych witryn internetowych, a takze talentu i wiedzy mtodych,
uzdolnionych uczniéw oraz ich umieje¢tnosci pracy indywidualnej oraz
zespotowej. Uczestnicy to przedstawiciele gimnazjéw oraz szkét ponad-
gimnazjalnych wojewédztwa podkarpackiego. Zglaszane prace dotyczyly
ciekawych, oryginalnych i autorskich opracowan witryny internetowej
szkoly, w ktérej ucza si¢ i pracuja jej twércy. Autorzy prac to indywidu-
alne osoby (uczen i nauczyciel) lub zespoty (2-3 uczniéw i nauczyciel).
Prac¢ oceniano osobno w dwoéch kategoriach szkét: gimnazja i szkoly
ponadgimnazjalne. Komisja, oceniajac witryny szkét, uwzgledniata miedzy
innymi: zawarto$¢ strony; wyglad, tytul, uklad strony gtéwnej i podstron;
zastosowang nawigacje; elementy graficzne; typografi¢; kompatybilnos¢
ze standardami, dostgpno$é; inne elementy witryn (np. wersje jezykowe,
wyszukiwarki, archiwum, sonda, fora, itp.).

Autorzy trzech najlepszych witryn szkolnych w kazdej kategorii otrzy-
mywali dyplomy i cenne nagrody rzeczowe podczas specjalnego spotkania
na Podkarpackich Targach Edukacyjnych w Hali Podpromie w Rzeszowie.
Najlepsze witryny internetowe szkét reklamowano na stronach www orga-

nizatoréw konkursu (PCEN w Rzeszowie, MTR i KO w Rzeszowie).

b) GIGABAJT

Migdzypowiatowy Konkurs ,GIGABAJT” organizowany jest
przez PCEN w Rzeszowie Oddzial w Tarnobrzegu juz od szeiciu lat,
jego celem jest przede wszystkim popularyzacja wiedzy i umiej¢tnosci
informatycznych wéréd uczniéw, promowanie uczniéw uzdolnionych
informatycznie, ksztattowanie umiej¢tnosci samodzielnego zdobywania
wiedzy, rozumienie spotecznych i ekonomicznych aspektéw rozwoju
informatyki oraz rozwoju wspétpracy miedzy miejskimi szkotami, jego
realizacja jest mozliwa dzigki ogromnemu wsparciu instytucji patro-
nujacych inicjatywie oraz hojnosci sponsoréw, a takze dzigki pomocy
nauczycieli informatyki z powiatéw tarnobrzeskiego, mieleckiego i sta-
lowowolskiego, ktdrzy corocznie wspieraja PCEN w jego organizacji.

Konkurs sktada si¢ z trzech etapéw: I - testu wiadomosci, kedry ucznio-
wie rozwiazuja samodzielnie w domu z wykorzystaniem platformy e-lear-
ningowej Moodle, II i III - uczestnicy rozwiazuja zadania z postugiwania
si¢ edytorem tekstu, arkuszem kalkulacyjnym, programem do tworzenia
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prezentacji multimedialnych oraz Internetem. Co roku do Konkursu
przystepuje ponad 100 uczniéw szkét podstawowych z powiatéw tarno-
brzeskiego, mieleckiego i stalowowolskiego, sposréd ktérych w pierwszym
etapie wylonionych zostaje ok. 60 uczestnikéw, nast¢pnie w eliminacjach
potfinatowych 30 uczniéw, sposréd keérych, podezas zmagan finatowych,
wybieranych zostaje 15 laureatéw.

Podsumowanie

Powyzsze liczne przyktady wsparcia szkét i nauczycieli wojewddzewa
podkarpackiego w zakresie wykorzystania technologii informacyjno-komu-
nikacyjnych w procesie dydaktyczno-wychowawczym pokazuja wielorakos¢
i réznorodno$¢ tych systemowych dziatar.

Z uwagi na objetos¢ artykutu pominigto w nim informacje na temat
biezacych, tematycznych szkoleri doskonalacych typu: E-learning w szkole
i w domu, Tworzenie prezentacji multimedialnych, Tworzenie stron WWW,
Cyberprzemoc w szkole, Internet - szanse i zagrozeni, Uzaleznienie od kom-
putera i Internetu, Bezpieczeristwo w sieci, Prawa autorskie, Multimedia
w edukacji i wiele innych.

Waznym elementem wspétpracy PCEN w Rzeszowie ze szkotami
sa strony internetowe www.pcen.pl oraz platformy edukacyjne zdalnego
nauczania www.wce.pcen.pl, a takze od kilkunastu lat dwa wydawnictwa
Kwartalnik Edukacyjny http://kwartalnik.pcen.pl i miesigcznik Nauczyciel
i Szkota http://www.pcen.pl/wydawnictwa-pcen/nauczyciel-i-szkola, na
tamach ktérych ukazuja si¢ artykuly zwiazane z praktycznym wykorzysta-
niem technologii informacyjno-komunikacyjnych w procesie dydaktyczno-
-wychowawczym, relacje z konferencji i recenzje ksiazek poswigconych tej
tematyce.

Wiemy dobrze, ze przed nowoczesnymi technologiami w szkole
i w domu nie da si¢ uciec. Stanowig one ,,powszedni chleb” codziennosci,
ktéry trzeba madrze , kroi¢ i spozywad”, by rozwija¢ si¢ prawidtowo, zdrowo
i szezeliwie. Jako wojewddzka placéwka doskonalenia nauczycieli staramy
si¢ wychodzi¢ naprzeciw tym wyzwaniom dla dobra nauczycieli i uczniéw.

Piotr Ozarski
PCEN w Rzeszowie



Konierencja z okazji
setnej rocznicy wybuchu
Wielkiej Wojny

prof. Andrzej Olejko - UR w Rzeszowie oraz Roman Frodyma - przewodnik beskidzki

20 maja br. w Ludowym Domu Kultury w Cieklinie odbyta si¢ kon-
ferencja , W 100 lecie wybuchu Wielkiej Wojny”. Spotkanie zostato zor-
ganizowane przez Gming D¢bowiec oraz Podkarpackie Centrum Edukacji
Nauczycieli w Rzeszowie. Konferencjg rozpoczat Zbigniew Staniszewski,
Wéjt Gminy De¢bowiec, oraz Stanistaw Fundakowski, Wicedyrektor PCEN
ds. Oddziatu w Krosnie. W konferencji uczestniczyli dyrektorzy, nauczyciele
i uczniowie szkét gminy oraz radni, sottysi i mieszkancy Cieklina. Wyktad
wprowadzajacy wyglosit profesor Andrzej Olejko, wyktadowca historii na
Uniwersytecie Rzeszowskim, specjalizujacy si¢ w historii wojskowosci i pro-
blematyce lotniczej, autor wielu ksiazek, audycji radiowych i telewizyjnych.

Tematem wyktadu byly okolicznosci wybuchu, przebieg oraz znacze-
nie Wielkiej Wojny (1914-1918), ktdrej setna rocznica wybuchu przypada
w czerweu tego roku. Szezegdlnie wiele uwagi poswigcit Profesor zmaganiom
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Konferencja z okazji setnej rocznicy wybuchu Wielkiej Wojny

stron konfliktu u podnéza Karpat
w dniach bitwy gorlickiej (trzeciej co
do waznosci bitwy I wojny $wiato-
wej). Miejsca i wydarzenia z lat wojny
przypomina, niedawno wytyczony,
szlak frontu wschodniego I wojny
$wiatowej, ktory promuje film z ko-
mentarzem profesora A. Olejki.

Zainteresowanie stuchaczy wzbu-
dzily zaprezentowane epizody bitwy
cieklinskiej, toczacej si¢ 4 i 5 maja
1915 r. u podnéza Cieklinki. Walki
te stanowily ostatni akcent zwycigskiej
ofensywy paristw centralnych, majacej
na celu wyparcie wojsk rosyjskich
z Galicji. Zwycigstwo przyspieszyto
proces odzyskiwania niepodlegtosci
Polski. Szczegélnie tragiczna byta dani-
nazycia Polakéw walczacych w obeych
mundurach (niekiedy takze przeciwko
sobie) po obu stronach konfliktu.
Swiadcza o tym polskie nazwiska na
krzyzach cmentarnych wojennych ne-
kropolii w Cieklinie, Woli Ciekliriskiej
i innych miejscowosciach.

Druga cz¢$¢ konferencji po-
$wigcona byta fenomenowi cmen-
tarzy, ktére powstawaly w poblizu
toczonych bitew — jeszcze w czasie
wojny. Stanowily wspélne miejsce
wiecznego spoczynku dla dotychcza-
sowych wrogéw. Te czes¢ konferencji
poprowadzil Roman Frodyma —
przewodnik, historyk amator, autor
trzytomowego przewodnika Gali-
cyjskie Cmentarze Wojenne i wielu
innych opracowan dotyczacych
zachodniogalicyjskich cmentarzy
wojennych z lat 1914-1918.

W trakcie prezentacji, bogato
ilustrowanej zdjgciami, stuchacze
poznali bogactwo i pickno wojen-
nych cmentarzy, ktére — jak zgodnie
podkreslali obaj prelegenci —sa w na-
szym regionie szczegdlnie zadbane.
Mozna si¢ bylo o tym przekonaé
podczas przejscia fragmentem trasy
turystycznej do odnawianego cmen-
tarza nr 14 na skraju lasu Soénina, co
stanowito ostatnig cz¢s¢ konferengji.
Przewodnikiem na szlaku cmentar-
nym byt gospodarz gminy — wojt
Zbigniew Staniszewski. Pamig¢
poleglych uczczono zapaleniem zni-
czy i zozeniem wigzanki kwiatéw.
Roman Frodyma w pigknej scenerii
lesnej ciszy, nad grobami polegtych,
opowiadat o walkach w tym miejscu,
pokazywal pozostatosci umocnienn
i zabudowan a na zakoriczenie
przekazal zastyszang opowie$¢ o nie-
mieckim oficerze, ktéry jako zjawa
pomégt swiadkowi walk odszuka¢
miejsce swojego spoczynku.

Konferencja byta bardzo udana.
Pogoda, mimo krétkiego deszczu
w czasie wyktadu, dopisata, a przej-
$cie na cmentarz pod Cieklinke
utrwalito zdobyta wiedz¢ o walkach
na tych terenach w czasie Wielkiej
Wojny. Walki te, przypomnijmy na
koniec, nazwano bitwa ciekliriska;
jej 100-lecie bedziemy odchodzi¢ 4
i5 maja2015r

Redakgja ,KE”



DYSKUSJE

Lech Krzeminski

Filozoficzna i praktyczna krytyka
Koncepcji Progresywistycznej

Johna Deweya

Poszukiwanie skutecznych metod
nauczania stanowi wiodacy problem dy-
dakeyki. Od poczatkéw wieku XIX, kiedy
Johann Friedrich Herbart sformutowat
swoja teori¢ nauczania wychowujacego
filozofowie i psychologowie rozpoczeli
poszukiwania skutecznych metod oraz
technik przekazywania wiedzy. Wiek
XIX, zdominowany przez koncepcje
Herbarta, charakteryzowata sztywnosé
form nauczania zaréwno w szkolnictwie
podstawowym, jak i na poziomie uniwer-
syteckim. Dopiero koniec epoki wielkich
monarchii i poczatki ery demokracji na
przetomie XIX i XX wieku pozwolily na
rozwdj nowoczesnych koncepcji edu-
kacyjnych nakierowanych na ucznia,
stawiajacych na dziatanie i pozyskiwanie
wiedzy z do$wiadczenia. Prekursorem
nowego trendu dydaktycznego zwanego
Progresywna Koncepcja Pedagogiczna
byt amerykanski filozof John Dewey.

Tto historyczne

Powstanie koncepcji Deweya moz-
liwe bylo tylko dzigki demokratyzacji
$wiata, jaka nastapita na przetomie XIX

i XX wieku. W epoce wielkich monar-
chii, przed pierwsza wojng $wiatowa
wszelkie nowe, rewolucyjne koncepcje
traktowane byly jako potencjalna grozba
dla éwezesnego systemu politycznego
i tadu spolecznego, opartego o rzady
poteznych monarchéw stojacych na
czele wielonarodowych imperiéw.
Swiete przymierze zawarte podczas
kongresu wiedeniskiego miato za cel
obrong istniejacego w Europie stanu
rzeczy, to jest zabezpieczenie granic
paiistw odtworzonych po podbojach
Napoleona, ale takze obrong¢ monarchii
jako powszechnego systemu wtadzy na
kontynencie. Rozbudzenie nurtéw libe-
ralnych w czasie Rewolugji Francuskiej
oraz §wiadomosci narodowej w okresie
podbojéw Napoleona spowodowalo,
ze monarchowie panujacy w wielo-
narodowych mocarstwach, takich jak
Cesarstwo Austriackie czy Imperium
Rosyjskie, zaczeli obawiad si¢ swoich
poddanych. Bunty wolnosciowe i po-
wstania narodowe, w szczeg6lnosci zas
Wiosna Ludéw, spotegowaly ten strach.
Naturalne wigc bylo, ze dopéki trwat
tad wiedeniski w Europie, dop6ty nowe
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prady w edukacji traktowane byly z nieufnoscia. Nawet wojna krymska
oraz zjednoczenie Niemiec, wydarzenia ktére zburzyly jednos¢ poteg euro-
pejskich i wymusily modernizacje ustrojéw mocarstw takich jak Rosja czy
Austro-Wegry, nie zmienily nastawienia wltadcéw do edukacji. Jedynym
paristwem wystarczajaco rozwini¢tym, aby stac si¢ polem dla nowych kon-
cepcji pedagogicznych, a jednoczesnie wystarczajaco demokratycznym, by
pozwoli¢ na zupelnie nowe podejscie edukacyjne, byty Stany Zjednoczone
Ameryki. Paristwo pétnocnoamerykariskie przeszto pod koniec XIX wieku
powazne zmiany, bowiem rekonstrukcja potudniowych rejonéw kraju po
wojnie secesyjnej pozwolita biznesmenom z pétnocy na stworzenie wielkich
przedsigbiorstw, ktére staly si¢ podstawa amerykanskiej mocarstwowosci na
poczatku XX stulecia. Tam wlasnie powstata pierwsza koncepcja radykalnie
zmieniajaca perspektywe edukacyjna na $wiecie — koncepcja Pedagogiki
Progresywnej Johna Deweya.

Koncepcja Progresywna stanowita kamien milowy w rozwoju
edukacji. Zdaniem Jerome S. Brunera, wspétczesnego pedagoga ame-
rykanskiego, tezy Deweya wyznaczaly moment przelomowy, w ktérym
przewarto$ciowaniu ulegly podstawowe pojecia, co z kolei uruchomito
szereg znaczacych wydarzen historycznych, takich jak dwie wojny $wia-
towe, czy rozwéj broni jadrowej . Koncepcja Progresywna miata jednak
powazne niedociagnigcia. Cho¢ stanowita ona odpowiedz na przybie-
rajace na sile trendy demokratyczne na catym $wiecie, przygotowywata
obywateli do czynnego udziatu w zyciu politycznym i spotecznym, nie
byta wolna od wad. Aby oceni¢ skuteczno$¢ metody Deweya nalezy
przyjrzeé si¢ podstawowym zatozeniom jego koncepcji oraz przesledzi¢
nurt krytyczny wobec jej zatozen. Jako ze John Dewey byl uznanym
w $wiecie autorytetem, a jego wkltad w dydaktyke jest powszechnie do-
ceniany, szczeg6lnie warte uwagi wydaja si¢ glosy krytykujace jego kon-
cepcje. Aby osiagnaé petny obraz krytyki nalezy przeanalizowa¢ ksiazki
z réznych rejonéw $wiata. Celem niniejszej pracy jest przedstawienie
krytyki Koncepcji Progresywnej w odniesieniu do autoréw amerykan-
skich, polskich oraz radzieckich. Krytyce poddane zostana filozoficzne
podstawy koncepcji Deweya, niesystematyczny i selektywny charakter
przekazywanej w ten sposéb wiedzy, takze ograniczony zasi¢g spoteczny
przeprowadzonego przez Deweya eksperymentu edukacyjnego. Nega-
tywne implikacje zastosowania Koncepcji Progresywnej przedstawione
zostang na przyktadach programéw matury mi¢dzynarodowej IB oraz
polskiego gimnazjum.
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Filozoficzna i praktyczna krytyka...

Koncepcja Johna Deweya

Reforma edukacji potrzebna byta zdaniem Deweya ze wzgledu na
zmieniajacy si¢ strukture spoteczeristwa oraz rzeczywisto$¢ polityczna:
tak jak system spoteczny i polityczny ulegal zmianom pod koniec XIX
wieku, tak samo powinna zmienia¢ si¢ edukacja. Swoja koncepcje, zwang
powszechnie Koncepcja Progresywna lub Progresywistyczna, John Dewey
zaprezentowal w szeregu pism filozoficznych, sposrdd ktérych najwazniejsze
to: Moje pedagogiczne credo, Jak myslimy oraz Demokracja i wychowanie.
W pierwszym z nich Dewey definiuje wychowanie jako proces spoteczny,
ktéry przystosowuje dziecko do zycia w spoleczeristwie, ksztaltujac jego
$wiadomos¢ i wytwarzajac odpowiednie przyzwyczajenia. W zwiazku z tym
wychowanie moze by¢ skuteczne jedynie jezeli opiera si¢ na wymogach
otaczajacego dziecko spoteczenistwa. Ponadto ksztatcenie dziecka sktada sig
z dwoch czynnikéw: psychologicznego i spotecznego. Czynnik psycholo-
giczny, oparty na instynkcie, determinuje dobér srodkéw wychowawczych,
ktére powinny opierad si¢ na inicjatywie i chgciach wychowanka, z uwzgled-
nieniem jego zainteresowan. Czynnik spoteczny natomiast powinien wlacza¢
dzialania mlodego cztowieka wynikajace z instynktu w kontekst spoteczny,
tlumaczy¢ powstanie instynktéw w perspektywie historii ludzkosci oraz
pokazywaé w jaki sposéb dziecko moze uzy¢ swoich zainteresowart dla
dobra calego spoleczenistwa.

Szkota natomiast, zdaniem Deweya, jest instytucjq spoteczna, w kto-
rej powinny objawi¢ si¢ wszystkie czynniki potrzebne dziecku do zycia
spotecznego. Powinna ona opiera¢ si¢ na doswiadczeniach wychowanka
wyniesionych z domu rodzinnego, stanowi¢ jednoczesnie pierwsza forme
zycia spotecznego, do ktérej dziecko wychodzi z domu i stymulowa¢ jego
che¢ do pracy, aby mogto by¢ uzyteczne i odnalez¢ si¢ w przysztym zyciu,
w spotecznosci dorostych. Przedmioty szkolne powinny by¢ z kolei powia-
zane bezposrednio z rzeczywistoécia spoleczna, a potaczenie takie mozna
uzyska¢ tylko poprzez doswiadczenie praktyczne. Zajgcia powinny mie¢
wigc formg praktycznego rozwiazywania problemoéw, z jakim dziecko moze
spotkac si¢ w zyciu codziennym, przez co uczylyby od razu zastosowania
zdobytej wiedzy w zyciu.

Formutujac tez¢, wedlug ktérej nauczanie powiazane powinno by¢
z doswiadczeniem nabytym poprzez przeciwstawienie si¢ konkretnej
przeciwnosci, Dewey zdefiniowal pig¢ stopni logicznego rozwiazywania
probleméw: odczucie trudnosci, wykrycie jej i okreslenie, nasuwanie si¢
mozliwego rozwiazania, wyciagniecie wnioskéw oraz dalsza obserwacja
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i eksperymenty. Uwazat on proste mechanizmy, ktére oddziatuja na ucznia
podczas dziatari praktycznych, za najskuteczniejszy sposéb nauki: dziecko,
wykonawszy czynnos¢, nabywa doswiadczenie, co pozwala mu wnioskowad,
ze podobne zachowanie w przysztosci pozwoli osiagnaé podobne efekty.
Jesli efekty beda inne od zaktadanych, to uczed zacznie si¢ zastanawiaé
dlaczego i odnajdzie dodatkowe zaleznosci, poszerzajac w ten sposéb swoja
wiedze. Stopnie powyzej wymienione s jednym z najwazniejszych elemen-
téw Metody Progresywnej, poniewaz moga by¢ traktowane jako swoisty
plan lekcji w szkole eksperymentalnej. Dewey uznal, ze identyczne etapy
powinny nastgpowaé takie w pracy badawczej. Aby sprawdzi¢ powyzsze
teorie, John Dewey zalozyt Szkote Eksperymentalng w Chicago w 1896
roku. Byla to pierwsza szkota testujaca nowe, radykalne idee filozoficzne
w praktyce edukacyjnej .

Szkota w Chicago powstata jako swego rodzaju laboratorium, w kté-
rym Progresywna Koncepcje Pedagogiczng chciano przetestowaé w sposéb
praktyczny. Pomystodawca od poczatku zaktadat, ze placéwka ta bedzie
raczej odosobnionym modelem, z ktérego inne szkoty beda mogly czerpad
do$wiadczenie, nie za$§ gotowym wzorem, ktéry mialyby by¢ powielany
i powszechnie stosowany. Szkota wzorowana byta na typowej amerykariskiej
farmie, poniewaz Dewey zakladat ze nauczanie szkolne powinno odnosi¢
si¢ do doswiadczen dziecka wyniesionych z domu. Dlatego wlasnie zajecia
w szkole w Chicago prowadzone byly na zasadzie praktycznej, a typowe
przedmioty szkolne, takie jak matematyka, nauczane byly naprzemiennie
z praktycznymi, takimi jak szycie czy obrébka drewna. Ponadto szkota byta
koedukacyjna, co stanowito novum w éwczesnej Ameryce. Koedukacja,
zdaniem doktor Borup-Nielsen, sprzyjata rywalizacji, bowiem chlopcy,
ktérzy zostali przescignigci przez kolezanki, byli zmotywowani do nauki
i odrobienia strat, zeby nie wypas¢ gorzej od dziewczyn — przescignigcie
kolezanek stanowito swego rodzaju punkt honoru dla chtopcéw w wieku
szkoty $redniej. Kolejnym atutem nowej placéwki byta atmosfera w po-
koju nauczycielskim, ktéra sprzyjata wymianie doswiadczen. Konkretne
koncepcje edukacyjne testowano jako projekty o $cisle okreslonych ramach
czasowych. Po ich zakonczeniu, poszczegdlne projekty omawiane byty przez
nauczycieli. Niestety, w szkole nie sporzadzano pisanych raportéw, wobec
czego nie istnieje dokumentacja tych projektéw, a informacje o dziataniach
Szkoly Eksperymentalnej pochodza gléwnie z pdiniejszych pism samego
Johna Deweya, w zwiazku z czym nacechowane sg subiektywizmem. Warto
réwniez wspomnied, ze utworzenie placéwki eksperymentalnej wymagato
sporego naktadu finansowego. Co prawda Deweyowi udato si¢ pozyska¢
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kilku sponsoréw, m. in. milioneréw Williama Kenta i Charlesa R. Crane’a,
jednak mimo to rodzice musieli ptaci¢ wysokie czesne za nauke swoich
dzieci. Pochodzenie spoteczne i wymagania finansowe stanowily wigc
istotne ograniczenie chicagowskiego eksperymentu, czego Dewey zdawat
si¢ nie zauwazad.

Krytyka koncepcji Deweya

Pomimo swej oryginalnosci oraz znaczenia, jakie odegrata w two-
rzeniu wspélczesnych teorii edukacyjnych, Koncepcja Progresywi-
styczna miata swoje wady. Literatura odnoszaca si¢ w sposéb posredni
lub bezposredni do doktryny dydaktycznej Johna Deweya oraz jego
doswiadczert w ramach Chicagowskiej Szkoty Eksperymentalnej jest
do$¢ obszerna, w zwiazku z czym kompleksowe jej przedstawienie jest
prawie niemozliwe. Dlatego krytyke jego koncepcji najlepiej oprze¢
na kilku tekstach reprezentatywnych dla réznych krajéw oraz grup
swiatopogladowych. Ponizsza krytyka oparta zostanie na opiniach
autoréw amerykanskich, polskich oraz radzieckich. Spo$réd auto-
réw amerykanskich warto wspomnie¢ opinie doktora H.S. Broudie-
go, filozofa edukacji na Uniwersytecie Illinois oraz doktora Boyda
H. Bode, krytyka edukacji progresywnej, profesora Uniwersytetu w Ohio.
Sposréd Polakéw istotne wydaja si¢ opinig profesoréw W. Okonia oraz
B. Suchodolskiego — wybitnych pedagogéw polskich zwiazanych z Uni-
wersytetem Warszawskim. Aby uzupetnié teoretyczne rozwazania obu na-
ukowcdw, warto jest zestawic je z doswiadczeniami nauczycieli uczacych
wspélczesnie. Do tego celu przydatny jest blog Andrzeja Guziniskiego,
nauczyciela informatyki. Jesli chodzi o Zwiazek Radziecki, to ciekawie
przedstawia si¢ krytyka doktora W.S. Szewkina, ktéry ocenial Deweya
z perspektywy marksistowskiej. Cho¢ praca Szewkina pelna jest frazeséw
opartych o materializm dialektyczny oraz celowo$¢ historii, elementy
charakterystyczne dla idei Karola Marksa, to w kilku miejscach krytyka
metody progresywistycznej jest rzeczowa i blyskotliwa. Warto takze
zwrdci¢ uwage na monografi¢ doktor Borup-Nielsen, ktéra prébowata
przeanalizowa¢ dziatalno$¢ szkoty Johna Deweya i wyodrebnié¢ najwaz-
niejsze cechy charakterystyczne dla wychowania metoda progresywna.
Doktor Borup-Nielsen jest zdecydowana zwolenniczka Dewey’a, wobec
czego nie traktuje o jego pracy w sposdéb krytyczny, jednak jej opinig
stanowia doskonaly przeciwwage dla gloséw krytycznych w dyskusji
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o metodach stosowanych w Szkole Eksperymentalnej w Chicago. Metody
te, testowane zaledwie przez siedem lat, ukazaly szereg niedociagnieé
Koncepcji Progresywnej.

Pierwsza wad¢ wspomnianej koncepcji stanowily watpliwe podstawy
filozoficzne, oparte na liberalnym pragmatyzmie, a konkretniej na prag-
matycznej definicji prawdy. Doktor W.S. Szewkin zauwazyl, ze podstawa
pragmatyzmu jest definicja prawdy jako tego, co jest uzyteczne, nie za$
zgodne z obiektywna rzeczywistoscia. Pomystodawca tego zalozenia byt
Charles Pierce, ktéry w swym eseju z 1878 roku zatytulowanym Wjaki sposdb
ucgynic jasnymi nasze idee stwierdzil, ze nasze pomysly sa akceptowane tylko
wtedy, kiedy udowodnimy ich zastosowanie praktyczne, w zwiazku z czym
jedynym kryterium weryfikacji jest doswiadczenie. Profesor Okon zauwaza,
ze progresywizm charakteryzuje nieche¢ do wszelkiego myslenia oderwanego
od rzeczywistosci, a interesuje jedynie ta wiedza, ktéra ma bezposrednie
zastosowanie praktyczne. Logiczng implikacja takiego podejscia do otaczaja-
cego nas $wiata jest niech¢¢ do ztozonego wnioskowania teoretycznego oraz
odrzucenie wiedzy, ktéra nie ma bezposredniego znaczenia praktycznego.
Efekty tego byly widoczne w praktyce dziatania Szkoly Eksperymentalnej:
brakowalo gruntownego planu zaj¢¢, a wiedza przekazywana uczniom byta
nieusystematyzowana.

Niesystematyczny charakter przekazywanej wiedzy jest gléwna wada
jaka zauwaza polski thumacz doktora W.S. Szewkina, Michat Szulkin. Wy-
tacznie praktyczny charakter zaje¢ w szkole deweyowskiej uniemozliwial
usystematyzowanie wiedzy, bowiem wszystkie lekcje skupione byty wokét
jednego, konkretnego projektu. Przyktadowo: w piatej klasie Szkoty Ekspery-
mentalnej uczniowie budowali wiejska farme. Wszystkie przedmioty musialy
odnosi¢ si¢ do tego whasnie projektu: na geometrii uczniowie liczyli dtugosci
poszczegblnych elementéw, na arytmetyce tworzyli kosztorys budowy, na
gramatyce poznawali stowa zwiazane z budowa domu a na lekcjach rysunku
przygotowywali ozdoby na powstajacy budynek. Takie podejécie znacznie
utrudniato usystematyzowanie zdobytej wiedzy, poniewaz podsumowania
zaje¢ dotyczyly umiejscowienia zdobytej wiedzy w kontekscie budowanego
domu, nie za$ w szerszej perspektywie konkretnej nauki. W zwiazku z tym
uczniowie z pewnoscia nauczyli si¢ sporo o budowaniu, jednak nie migli
szerszego pojecia o twierdzeniach matematycznych ani konstrukcjach gra-
matycznych wlasciwych konkretnym przedmiotom. Dodatkowym proble-
mem, ktéry zauwazyl Andrzej Guziriski, bylo skupienie si¢ nauczycieli na
wyjasnianiu i sprawdzaniu w praktyce zdobytych znajomosci, brakowato
natomiast innych rodzajéw rozumowania, takich jak wnioskowanie, czy
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dowodzenie. W wyniku jednostronnie praktycznego podejscia uczniowie nie
byli w stanie utozy¢ sobie wiedzy z danego przedmiotu w usystematyzowany
ciag logiczny i, co wigcej, nie byliby w stanie uzy¢ jej do konstruktywnego
rozwigzywania nowych probleméw, jezeli te w zasadniczy sposéb réznily
si¢ od trudnosci napotkanych podczas zaje¢ szkolnych.

Trzeci problem stanowita selekcja przedmiotéw, ktérych dziecko
powinno si¢ uczyé. Dewey twierdzil, ze nauczane przedmioty powinno
dobieral si¢ zgodnie z zainteresowaniami i predyspozycjami dziecka, nie
za$ z gbry narzucaé. Takie podejscie stwarzato chyba najwigksze problemy
sposréd wszystkich nowatorskich pomystéw Koncepcji Progresywnej i byto
najszerzej krytykowane. Doktor Szewkin twierdzi, ze nie da si¢ oprzed
zaje¢ szkolnych wytacznie o zainteresowania dzieci, bowiem przychodzac
do szkoly nie maja one jeszcze uksztattowanych w zasadzie zadnych zain-
teresowani. Te ksztaltuja si¢ bowiem dopiero w procesie wychowania, ktére
dzieci otrzymuja przede wszystkim w szkole. Argument Szewkina wydaje
si¢ stuszny szczegblnie w nauczaniu dzieci, ktére dopiero rozpoczynaja
nauke. Szkota Eksperymentalna w Chicago ksztalcita przede wszystkim
dzieci w wieku szkoty $redniej, w zwiazku z czym Dewey mégt faktycznie
przeoczy¢ wspomniany problem, dotyczacy raczej nauczania dzieci na etapie
wezesnoszkolnym. Kolejne argumenty zdaja si¢ jednak trafia¢ bezposrednio
w realia Szkoty Eksperymentalnej. Andrzej Guziniski zauwazyl, ze zbytnie
skoncentrowanie si¢ na upodobaniach dzieci nie wychowywato ich do
cigzkiej, systematycznej pracy, z ktdra z pewnoscia przyjdzie si¢ im zmagad
w dorostym zyciu, a ktéra nie zawsze bedzie zgodna z ich zainteresowania-
mi. Co wigcej, oddanie decyzji o treéci nauczania w rece uczniéw odbierato
inicjatywe z rak nauczyciela i powodowalo, ze utrzymanie dyscypliny na
lekeji stawato si¢ zdecydowanie trudniejsze. Takie podejscie wydawato si¢
wrecz antywychowawcze wobec dzieci, ktére zamiast uczy¢ si¢ radzenia
sobie z realnymi problemami, nastawialy si¢ na system pracy, ktérym inni
(w tym wypadku nauczyciele) beda spetnia¢ ich zachcianki.

Najtrafniejszej krytyki swej wlasnej koncepcji dostarczyt jednak sam
Dewey cytujac list od jednej z matek dzieci uczacych si¢ w Szkole Ekspery-
mentalnej. Kobieta stwierdzita, ze:

Nie pojmuje, jak mozna uczy¢ przyrody mate dzieci, skoro nie rozumieja one, co

to s3 atomy i drobiny .

Spostrzezenie to wydaje si¢ szczegdlnie istotne, jako ze nie jest mozli-
we wyttumaczenie dziatania $wiata bez uprzedniego objasnienia pewnych
podstawowych poje¢ teoretycznych. Eksperymentalne lekcje skupiaty sig
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wylacznie na prowadzonym projekcie i brakowalo w nich miejsca na ttu-
maczenie pojeé podstawowych, czgsto abstrakeyjnych. Wreszcie zauwazy¢
nalezy, ze nawet gdyby nauczyciele chcieli poprowadzi¢ lekcje teoretyczna,
uczniowie mieliby prawo zmieni¢ przedmiot lub wptyna¢ na tres¢ lekeiji,
w zwigzku z czym wprowadzanie podstawowych poje¢ napotkatoby powaz-
ne przeszkody. Naturalne jest bowiem, ze uczniowie wybieraja te lekcje,
ktére sa dla nich bardziej interesujace lub tatwiejsze do zrozumienia. Drugi
przypadek, czyli niech¢¢ do przedmiotéw trudnych, mogta doprowadzi¢ do
sytuacji w ktérej dzieci, zamiast chodzi¢ na matematyke operujaca zestawem
poje¢ abstrakcyjnym, woleliby chodzi¢ na obrébke drewna, ktéra jest zde-
cydowanie fatwiejsza do przyswojenia. Prawdopodobna jest wigc sytuacja,
w ktérej dzieci koniczace modelowa szkole progresywna bylyby analfabe-
tami lub tez nie umialyby liczy¢. Powyzsze przyktady dowodza, ze zbytnie
nakierowanie na zainteresowania i umiej¢tnosci uczniéw mogto utrudniaé
proces edukacyjny, nie zapewniato podstawowego poziomu wiedzy ogélnej
oraz nie nadawalo si¢ kompletnie dla dzieci, ktére dopiero zaczynaty swoja
edukacje szkolna.

Ostatnim problemem, z jakim spotkal si¢ eksperyment Deweya,
stanowil ograniczony zakres dzialania szkoly. Profesor Broudy zauwaza, ze
Szkota Eksperymentalna skfadata si¢ gtéwnie z dzieci klasy sredniej i wyzszej
w Chicago, omijajac klasy nizsze, ktérych nie sta¢ bylo na zaplacenie wy-
sokiego czesnego za szkote. W programie nauczania brakowato odpowiedzi
na problemy takie jak rasizm, czy mechanizméw integracji mniejszosci
narodowych. Wreszcie praktyczne metody nauczania nie nadawaty si¢ do
zastosowania w szkolnictwie wyzszym, gdzie usystematyzowanie zdobytej
wiedzy i ¢wiczenia w jej zastosowaniu do przypadkéw abstrakeyjnych badz
sytuacji zupelnie nowych sg podstawowym wymaganiem. Doktor Borup-
-Nielsen broni Deweya, twierdzac ze od poczatku zakladat on niewielka ilos¢
nasladowcéw, a swoj eksperyment przeprowadzit raczej w celu nakreslenia
pewnego modelu, do ktérego inne szkoty mogtyby si¢ odwolywaé w mniej-
szym lub wickszym zakresie. Ten argument nie zmienia jednak faktu, ze
zastosowanie Metody Progresywnej bylo mocno ograniczone, nie nadawato
si¢ bowiem ani dla dzieci w wieku wczesnoszkolnym, ani dla studentéw,
nie odpowiadalo na istniejace problemy spofeczne i nie uwzgledniato réz-
nic klasowych ani rasowych. Takie lekcewazenie $rodowiska wychowania
dziecka wydaje si¢ ogromnym bledem, szczegélnie z behawiorystycznego
punktu widzenia.

Progresywna Koncepcja Edukacji ma wigc szereg wad, ktdre zauwazy¢
mozna zaréwno $ledzac teoretyczne rozwazania, jak réwniez praktyczna
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realizacje koncepcji Johna Deweya. W pierwszej kolejnosci podkresli¢ nalezy
niech¢¢ progresywistéw do systematyzowania wiedzy i jej uzycia abstrak-
cyjnego, przez co uczniom brakowalo koherentnej i usystematyzowanej
bazy informacji, na ktérej mogliby oprze¢ rozwazania teoretyczne oraz
przygotowaé rozwigzania nowych, niespotykanych wezesniej probleméw.
W praktyce edukacyjnej Szkoly Eksperymentalnej Deweya problem ten
powstawal przez podporzadkowanie wszystkich lekcji ogélnym projektom,
przez co nauczyciel nie mial mozliwosci prezentacji zdobytych przez uczniéw
informacji i umiej¢tnosci na tle metody catosciowej konkretnego przedmiotu
szkolnego. Koncepcja Progresywna nie nadawata si¢ do stosowania w edu-
kacji wezesnoszkolnej, ze wzgledu na brak wyksztalconych zainteresowan
u dzieci, a takze w edukacji wyzszej ze wzgledu na konieczno$¢ systematy-
zacji wiedzy przekazywanej na poziomie uniwersyteckim. John Dewey nie
uwzglednil réwniez w swojej koncepcji uwarunkowan $rodowiskowych,
takich jak stosunek dzieci rasy kaukaskiej do mniejszosci narodowych, czy
tez réznic w mozliwoséciach intelektualnych oraz stosunku do nauki, wy-
nikajacych z pochodzenia spotecznego. Problem pochodzenia spotecznego
i etnicznego nie wyptynat podczas eksperymentéw w Chicago tylko dlatego,
ze za szkole nalezato placi¢ wysokie czesne i sta¢ na nig bylo tylko rodzicéw
nalezacych do klasy $redniej i wyzszej, a wigc typowych Amerykanéw zwa-
nych w socjologii WASP. W $wietle tych niedociagnigé nie powinno dziwic,
ze chicagowski eksperyment Johna Deweya nie doczekat si¢ kontynuacji na
masowa skale, a szkoly pracujace Metoda Progresywna pozostaly jedynie
szkolami eksperymentalnymi az do korica XX wieku.

Wspolczesne zastosowanie progresywnej metody nauczania

Pomimo do$¢ szybkiego zakoriczenia eksperymentu Johna Deweya,
pewne elementy jego koncepcji znalazly zastosowanie we wspétczesnej
edukacji. BodZcéw do ich wprowadzania dostarczyly: wojna w Wietnamie,
a takze zakonczenie zimnej wojny. W pierwszym wypadku narodzily si¢
bowiem silne ruchy spoteczne kwestionujace tradycyjny porzadek spoteczny
dominujacy w USA w czasach prezydentury Dwighta Eisenhowera i Johna
Kennediego. Upadek ZSRR i zakoriczenie zimnej wojny usungto z kolei
z nauczania restrykcje natury ideologicznej i politycznej, co umozliwito
bardziej krytyczne podejscie do tresci, a takze form edukacyjnych.

Na fali protestéw przeciw wojnie w Wietnamie roku 1968 w Genewie
powstata organizacja matury migdzynarodowej (International Baccalaureate
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Organization, w skrécie IB), stawiajaca sobie za cel wyksztatcenie ludzi wrazli-
wych na inne kultury a takze potrafiacych zastosowac zdobyta w szkole wiedze
w sposéb praktyczny. Sylabusy poszczegdlnych przedmiotéw zostaly utozone
w ten sposob, aby uczniowie umieli rozwiaza¢ réznorodne problemy w oparciu
o szczegbtowa wiedze zdobyta podczas lekcji oraz w ramach samodzielnej lektury.
Przykladowo, na lekcjach historii uczniowie zdobywaja wiedz¢ jedynie w ramach
wybranych przez siebie obszaréw tematycznych w zdefiniowanych przez sylabus
okresach. Wybér ograniczony jest do historii XIX i XX wieku, czyli okreséw
ktére w sposdb bezposredni wplynely na otaczajaca uczniéw rzeczywistosé.
Zaréwno praca w ramach lekeji jak i pytania maturalne opieraja si¢ o proble-
my: przyktadowo, uczniowie badajacy histori¢ pafistw jednopartyjnych musza
wyjasni¢ czynniki jakie pozwolity konkretnemu dyktatorowi przeja¢ wladze,
lub tez poréwnac sposoby przejecia wladzy przez dwéch dyktatoréw z réznych
rejonéw $wiata. Ponad to, w ramach curriculum maturalnego, kazdy uczert musi
napisa¢ z wybranego przedmiotu obszerny esej na wybrany przez niego temat.
Poszukiwania zrédet czy tez przeprowadzenie badari lezy w obowiazku ucznia,
jednak moze on oczekiwa¢ pewnej pomocy ze strony nauczyciela. Wreszcie
w ramach wspétpracy przedmiotéw eksperymentalnych (czyli biologii, fizyki
i chemii) uczniowie zobowiazani sa do przygotowania prezentacji zawierajacej
przeprowadzenie eksperymentu i wyjasnienie jego wynikéw w sposéb nauko-
wy. Duza swoboda wyboru przedmiotéw i wplyw na program poszczegdlnych
przedmiotéw, samodzielne poszukiwanie Zrédet, a takze konieczno$¢ prowa-
dzenia eksperymentéw w dziedzinach wybranych przez ucznia sa elementami
zaczerpnietymi z Koncepgji Progresywistycznej. Jakkolwiek program IB cieszy
si¢ w Polsce rosnaca popularnoscia, poniewaz otwiera on drzwi na zachodnie
uniwersytety, to moje kontakty z uczniami po zakoriczeniu liceum zdaja si¢
potwierdzaé w pewnym stopniu ograniczenia metody Deweya: byli uczniowie
czesto narzekajg na brak wiedzy historycznej dotyczacej wezesniejszych epok,
przez co musza nadrabiaé przygotowanie do zaje¢ uniwersyteckich dodatkowymi
lekturami. Ewidentny jest tu wigc problem dot. braku systematyki i koherengji
wiedzy przekazywanej metoda progresywistyczna.

Na gruncie polskim réwniez zaobserwowa¢ mozna pewne elementy
koncepcji Johna Deweya, szczegélnie na poziomie gimnazjalnym. Gimnazjum
zostato utworzone stosunkowo pézno, to jest w ramach reformy edukacyj-
nej juz w XXI. wieku, przez co uwzgledniono w programach nauczanych
w gimnazjum przedmiotéw elementy nowoczesnych koncepcji edukacyj-
nych. Podreczniki gimnazjalne czgsto zachecaja nauczycieli do prowadzenia
eksperymentéw na lekcjach przedmiotéw Scistych, materialy dla nauczycieli
zawieraja takze gotowe zestawy tematéw i schematy do prowadzenia dyskusji
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w klasie. Ponad to w czasie nauki w gimnazjum uczniowie musza przygotowac
jeden projekt gimnazjalny na wybrany przez siebie temat, co daje im element
wyboru i pozawala zastosowad lub sprawdzi¢ zdobyta wiedzg w prakeyce.
Takie ograniczone zastosowanie koncepcji Deweya wydaje si¢ rozsadne, bo-
wiem uczniowie otrzymuja usystematyzowang porcj¢ wiedzy podczas lekdji
wyktadowych, ktéra potem moga zastosowac w praktyce, podczas projektu
gimnazjalnego, eksperymentu lub dyskusji klasowej. Ponad to nauczyciel na-
dal ma kontrol¢ nad programem wiasnego przedmiotu i nie musi redukowa¢
zakresu lub trudnosci przerabianego materiatu, aby tyko uczeni wybrat lub
pozostat na zajeciach przez niego prowadzonych. Co prawda w gimnazjum
pojawia si¢ problem utrzymania dyscypliny podczas lekcji, jednak nalezatoby
jego przyczyn poszukiwad raczej w stopniu rozwoju emocjonalnego i inte-
lektualnego uczniéw na danym poziomie wiekowym, nie za§ w elementach
progresywistycznych obecnych w nauczaniu gimnazjalnym.

Praktyka zastosowania metody nauczania progresywnego w systemie
IB oraz na gruncie polskim ukazuje zaréwno pozytywne jak i negatywne
efekty edukacyjne: z jednej strony uczniowie programu IB sa czgsto bardziej
zmotywowani do pracy, poniewaz ucza si¢ elementéw programowych ktére
sami wybrali, z drugiej jednak strony brakuje im systematycznej wiedzy,
przez co zmuszeni sa samodzielnie nadrabia¢ braki, co z kolei utrudnia im
nauke na studiach. Problem ten udato si¢ jednak skutecznie ograniczy¢
w polskim systemie, gdzie progresywistyczne metody pracy edukacyjnej sto-
suje si¢ naprzemiennie z metoda wyktadowa, przez co uczniowie otrzymuja
bardziej kompletny zestaw informacji a nauczyciele maja petna kontrole nad
przekazywanym uczniom materialem. Zastosowanie metody Johna Deweya
wydaje si¢ wigc skuteczne jedynie w ograniczonym zakresie, niejako w for-
mie dodatku do bardziej tradycyjnych metod. Dodatek ten przynosi jednak
znaczne korzysci, zachgca on bowiem ucznia do aktywnej pracy oraz uczy
go stosowaé otrzymang wczesniej, usystematyzowana wiedze w praktyce.

Lech Krzemisiski jest absolwentem historii oraz amerykanistyki
na Uniwersytecie Warszawskim. Obecnie uczy bistorii

w dwich warszawskich szkotach: 1 Spotecznym Liceum
Ogblnoksztatcqcym z Maturg Migdzynarodowq przy ul.
Raszyriskiej (filia 1 SLO Bednarska) oraz w gimnazjum i liceum
Whadystawa IV przy ul. Jagiellotiskiej. Powyzszy artykut
powstat jako praca dyplomowa na podyplomowych studiach

nauczycielskich.
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H. Liberska, Rodzina z dzieckiem
niepetnosprawnym — mozliwosci
1 ograniczenia rozwoju

,Kazda osoba ludzka niezaleznie
od jej ograniczen, jej kultury czy religii,
jest wazna i cenna i zastuguje na szacu-
nek. Najgorszym ztem jest pogarda dla
drugiego czlowieka, mogaca prowadzi¢
do ucisku i do zniszczenia ludzkiego
zycia”. Ten cytat pochodzacy od wy-
bitnego francuskiego filantropa, Jean
Vanier doskonale obrazuje problem
niepetnosprawnosci dotykajacy znaczny
odsetek 0séb w spoleczeristwie, ktéry
znalazt swoje odbicie w ksiazce redakeji
Hanny Liberskiej: Rodzina z dzieckiem
niepetnosprawnym - mozliwos¢ i ograni-
czenia rozwoju. Autorka zlozonej pracy
z wyksztalcenia jest psychologiem i zaj-
muje si¢ przede wszystkim psychologia
rodziny oraz problematyka rozwoju
mtodych ludzi i mtodych dorostych.
Owocem pracy naukowej badacza jest
wiele publikacji zwiazanych z proble-
matyka recenzowanej ksigzki. Warto
wspomnie¢ chociazby o takich, jak:
Matzenstwo: meskosé — kobiecosé, mi-
los¢, konflikt (2001), Wybrane aspekty
rozwoju spotecznego czlowieka w ciggu
zycia (2006), czy Wybrane problemy
wspétezesnych matzenistw i ich rodzin
(2011). Oprécz autorstwa ksiazek i kil-
kudziesi¢ciu samodzielnych rozdziatéw

w publikacjach naukowych przypisuje

94 Kwartalnik Edukacyjny 1 (76) wiosna 2014

si¢ Liberskiej zaangazowanie w wiele ar-
tykutéw, jak chociazby ten o zblizonym
przedmiocie do recenzowanej ksiazki
z 2012 roku: Modele funkcjonowania
rodziny z dzieckiem niepetnosprawnym.
Rodzina z dzieckiem niepetnospraw-
nym... jest bogata publikacja naukowa
traktujaca o wybranych problemach
rodzin z dzie¢mi niepetnosprawnymi
lub przewlekle chorymi. Jest ona adre-
sowana do odbiorcéw zmagajacych si¢
z prezentowanymi w ksiazce problema-
mi, ich rodzin i §rodowisk, w ktérych
zyja, a takze stanowi swoiste kom-
pendium stuzace do czerpania wiedzy
przez studentéw i naukowcéw. Hanna
Liberska juz we wstepie do ksiazki sta-
wia pytanie, czy taka rodzina moze zy¢
normalnie? Catos$¢ publikacji natomiast
jest swego rodzaju odpowiedzia na
postawione pytanie, do sformutowania
ktérego postuzono si¢ przyktadami
dziecka z problemami stuchu, dziecka
niewidomego, dziecka z problemami
genetycznymi (zespét Downa), dziec-
ka autystycznego, dziecka przewlekle
chorego i w koricu dziecka chorego na
raka. Badacze, z ktérymi wspétpraco-
wata Hanna Liberska zwrécili uwage na
funkcjonowanie stereotypéw na temat
niepelnosprawnych w spoteczeristwie



oraz sposoby postrzegania takich
ludzi przez innych. Bardzo istotnymi
kwestiami, nad ktérymi pochylaja
si¢ naukowcy w niniejszej ksiazce sa
problemy prezentowanych niepel-
nosprawnosci w kontekscie funk-
cjonowania rodziny jako systemu.
Wykazuja oni, ze niepetnosprawnos¢
dziecka niesie za soba glebokie zmia-
ny w zachowaniu oraz sferze psychiki
poszczegdlnych cztonkéw rodziny.
Poszczegélne przypadki niepetno-
sprawnos$ci majg rézny wplyw na
rodzing i zaleza zaréwno od rodzaju
schorzenia, jak i czynnikéw zwiaza-
nych z przystosowaniem si¢ rodziny
do nowych okolicznosci.

Kazdy rodzaj niepetnospraw-
nosci oprécz tego, ze jest oma-
wiany osobno, to réwniez badany
jest w podejsciu systemowym do
rodziny. Bardzo waznym elemen-
tem publikacji jest przedstawienie
zmian w systemach wartosci, czy
petnionych rolach spotecznych
u rodzicéw w nastgpstwie narodzin
oraz wychowywania i dorastania nie-
pelnosprawnego dziecka. Problem
niepetnosprawnosci zaprezentowany
na przyktadach badanych dzieci i ich
rodzin pokazuje, ze wspélczesnie
jest on znacznie lepiej rozumiany
przez ludzi. Pozytywnej zmianie
ulega réwniez spoteczny obraz nie-
pelnosprawnego w spoleczeristwie.
Oprécz szeregu negatywnych czyn-
nikéw zwiazanych z narodzinami
niepetnosprawnego dziecka w rodzi-
nie odnoszac si¢ do zbiorowej pracy

pod redakcja Liberskiej, mozna
mimo wszystko odnie$¢ wrazenie, ze
pozytywny rozwéj w takiej rodzinie
jest faktycznie mozliwy.

Rodzina z dzieckiem niepet-
nosprawnym. .. sklada si¢ z 12 roz-
dzialéw. Prace nad kazdym z nim
sa efektem badari i opracowania ich
wynikéw przez innych naukowcéw.
Pierwszy z nich autorstwa Miluskiej
jest proba przyblizenia obrazu nie-
petnosprawnych w spoteczenistwie.
Miluska podkresla, ze z jednej strony
postep medycyny oraz ekonomiczne,
spoteczne i kulturowe czynniki maja
znaczny wplyw na dtugo$¢ ludzkiego
Zycia, a z drugiej natomiast moga
wywotywaé rozmaite utomnosci,
wady czy uposledzenia wsréd duzej
zyjacych istot w postaci deficytéw
o charakterze intelektualnym lub
fizycznym (s. 17). Bardzo waina
lekcja na temat niepetnosprawnosci
w réznych kulturach i krajach jest
przedstawienie w artykule trzech
gtéwnych modeli niepetnosprawno-
§ci, tj. moralny, medyczny, mniej-
szo$ciowy. Pierwszy z nich — model
moralny — wiaze niepelnosprawnosé
z wstydem, jaki jej towarzyszy oraz
wymienia grzech, badz moralne za-
niedbanie jako przyczyng sprawcza
choroby. Model medyczny akcentuje
wylacznie medyczne uwarunkowania
niepetnosprawnosci wsréd ludzi.
Ostatni z nich — mniejszo$ciowy
(spoteczny) — zaktada, ze niepetno-
sprawnos¢ osoby rodzi powazne pro-
blemy i cierpienie nie tylko dla niej
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samej, ale réwniez calego otoczenia,
zktérym ona zyje. W tym przypadku
sprawni majg znaczne utrudnienia
we wzajemnym funkcjonowaniu
z ludZzmi z deficytami mentalnymi
i fizycznymi, co dalej z kolei wywoluje
zmiany w ich postrzeganiu i zacho-
wanie dyskryminacyjne (s. 18-19).
Waznym elementem artykutu jest
prezentacja na temat postrzegania
niepetnosprawnych przez innych
ludzi. Badania pokazuja pozytyw-
ne zmiany w kierunku wigkszego
zrozumienia i akceptacji dla ludzi
z fizycznymi, czy intelektualnymi
uposledzeniami.

Model rodziny z niepetno-
sprawnym dzieckiem, bedacy ko-
lejnym rozdzialem w ksiazce, jest
préba poréwnania rodziny, w ktérej
urodzito sie zdrowe dziecko z rodzi-
na, w ktérej przyszed! na $wiat nie-
petnosprawny maluch. Na poczatku
artykutu autorstwa Hanny Liberskiej
i Mirostawy Matuszewskiej istotna
kwestig wazna z punktu widzenia
zrozumienia istoty wynikéw badan
przedstawionych w zbiorowej pracy
jest zaprezentowanie budowy i funk-
cjonowania rodziny w ujeciu nauko-
wym. Najwazniejszym spostrzeze-
niem jest fakt, ze rodzina to system
wzajemnych powiazan i interakgji,
a jakiekolwiek ich zakt6cenie moze
powodowaé negatywne konsekwen-
¢je dla funkcjonowania catoéci. Pré-
ba poréwnania dwéch przyktadéw
rodzin odbywa si¢ w oparciu o wy-
miary tj. podmiotowos¢, wzajemne

pozytywne wi¢zi emocjonalne,
plastyczno$¢, stabilno$¢, poprawna
percepcja i komunikacja interperso-
nalna. Wnioski ptynace z badania na
pierwszy plan wysuwaja rozbieznosci
w sferze emocjonalnej, ktére wyra-
zaja si¢ powaznymi zaburzeniami
wigzi emocjonalnej w rodzinie
z dzieckiem niepetnosprawnym.
Narodziny dziecka w rodzinie sg
pojmowane jako wydarzenie zycio-
we, ktére w literaturze jest poréw-
nywane (..) zkamieniami milowymi
albo punktami granicznymi, ktére
nadajg ksztalt i kierunek rozmaitym
aspektom zycia jednostki (s. 55).
Tym sposobem w rodzinie, w ktérej
przyszto na $wiat zdrowe dziecko
mamy do czynienia zwykle z pozy-
tywnymi reakcjami i zachowaniami
w ramach poréwnywanych wymia-
réw. W obliczu przyjscia na $wiat
dziecka z utomnosciami w rodzinie
moze doj$¢ do dwdch rodzaju reakeji
— normatywnych i patologicznych.
Jak podkreslaja badacze — tylko
reakcja normatywna pozwala na
adaptacje do zmienionych warun-
kéw i stopniowe przystosowanie si¢
poszczegblnych wymiaréw rodziny
do nowej rzeczywistosci.

W trzecim rozdziale Stelter pré-
buje odpowiedzie¢ na pytanie: czy
niepetnosprawni ludzie sa inni od
petnosprawnych? Catos$¢ dyskusji
doskonale obrazuja stowa La Roche-
foucault zgodnie, z kedrymi: Gdy si¢
méwi o czlowieku, nie §miad sie, nie
ptaka¢, ale stara¢ si¢ zrozumiet (s. 67).



Argumenty padajace w naukowych
rozwazanych opieraja si¢ na przy-
ktadach: macierzyristwa i ojcostwa,
braterstwa i relacji matzeniskich. Ich
konkluzja natomiast sprowadza si¢ do
stwierdzenia, ze niepetnosprawnosé¢
dotyka wszystkich i kazdy z nas jest
niepetnosprawny na swéj sposéb, lecz
jej wplyw; charakter i znaczenie sa rézne
i wystepuja w réznych okresach zycia.

Artykut autorstwa Marzanny
Farnickiej przedstawia przyktad ro-
dziny z dzieckiem niedostyszacym.
Zawiera on klasyfikacj¢ zaburzen
stuchu oraz ich etiologie, a takze
zwraca uwage na konsekwencje
wad stuchu jako niepetnosprawno-
$ci. Wyniki swoich badari Farnicka
opiera zaréwno na wywiadach z 45
rodzicami dzieci niedostyszacych,
ktére przeprowadzita w latach 2007-
2009, jak i na wywiadach z rodzica-
mi zdrowych dzieci oraz cztonkami
instytucji, ktére zajmuja si¢ opieka
nad dzie¢mi z takimi uchybienia-
mi rozwojowymi (s. 95 - 96).Po
dzieciach niedostyszacych nastepne
badania skupiaja si¢ na tych, niewi-
domych, ktérym poswieca si¢ Ewa
Wawrowska. W poréwnaniu do
poprzedniego artykutu ten wydaje
si¢ niewystarczajaco wyjasniaé pro-
blem. Badacz ogranicza si¢ w swoich
rozwazaniach do uogdlnien spro-
wadzajacych si¢ do stwierdzen, ze
narodziny dziecka niewidomego sa
emocjonalnym szokiem szczegélnie
dla rodzicéw, ktorzy potrzebuja mie-
sigcy, a nawet lat, aby sie przyzwy-

czai¢ do tak wymagajacej i trudnej
sytuacji. Rozwéj dziecka z takim
schorzeniem z kolei w gléwnej mie-
rze zalezy od obojga rodzicéw, a przy
tym wymaga kontaktu ze specjalista-
mi (s. 119-120). Nie bez znaczenia
jest podawane réwniez wsparcie ze
strony dziadkéw, ktérzy jak poka-
zuja badania wykazuja si¢ duzym
zrozumieniem i pomoca w takich
niezwykle trudnych sytuacjach dla
matek i ojcéw (s. 127).

Sytuacja rodziny z dzieckiem
niepetnosprawnym wwyniku choroby
genetycznej jest przedstawiona w ko-
lejnym rozdziale, tym razem autorstwa
Matgorzaty Kulik i Wojciecha Otreb-
skiego. Badacze podchodza do rodziny
jak do systemu, w ktérym gtéwnymi
regutami i cechami charakterystycz-
nymi sa: prawo calosciowosci, zasada
hierarchicznego porzadku, wlasciwos,
zgodnie, z ktéra mozliwe jest osiagnie-
cie tego samego rezultatu koficowego
réznymi drogami, zasada sprzezen
zwrotnych i strategie przeciwdziatania
wlasnej destrukgji (s. 131-132). Na
ich podstawie istnieje sposobnos¢ do
kwalifikowania rodziny do bardziej
lub mniej zréwnowazonej. Ponadto
autorzy prezentujg istot¢ choroby
genetycznej na przyktadach zespotu
Downa i zespotu kruchego chromoso-
mu X oraz ukazuja zmiany, jakie w ich
nastepstwie zachodza w rodzinach.

Autyzm jest rodzajem niepel-
nosprawnosci zilustrowanym przez
Jacka Bleszyriskiego. W teoriach

spotecznych poczatkowo podawano
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czynniki etiologiczne, jako przyczyny
sprawcze choroby. Jednak wspétcze-
$nie przypisuje si¢ czynnikom poli-
etiologicznym powstanie choroby.
Problemy z wezesnym rozpoznaniem
niepetnosprawnosci powoduja, ze
poczatkowo autyzm jest marginalizo-
wany. Gdy choroba jest juz odkryta
najwicksze problemy rodza si¢ w sfe-
rze komunikagji, poniewaz dziecko
chore na autyzm ma powazne ograni-
czenia w zdolnosci wyrazania swoich
potrzeb zyciowych (s. 155). Ten sam
problem jest kontynuowany przez
Mart¢ Khymko i Hanne Liberska
w nastgpnym rozdziale. Tym razem
uwaga jest zwrdcona na zmiany, j akie
choroba wywotuje w rodzinie, ktére
wyrazaja si¢ przeksztalceniem relagji
w systemie rodziny, przeksztatceniem
sytemu wartosci, przebudows tozsa-
mosci i wyborem nowego sposobu na
zycie. Egzystencja chorych na autyzm
wymaga od najblizszego otoczenia
poswiecenia im wigkszej ilo$ci czasu,
wlozenia intensywniejszego wysitku
oraz indywidualnego podejscia do ich
odmiennych potrzeb (s. 188-189).
Czy w rodzinie z dzieckiem nie-
petnosprawnym z zespotem Downa
takze zachodzi rozwéj indywidualny
dorostych — rodzicéw dziecka? Na
to pytanie prébuja odpowiedzieé
autorzy kolejnego artykutu — Hanna
Liberska i Magdalena Rzepa (s. 198).
Wyniki przeprowadzonych badan
wskazuja, ze narodziny dziecka
niepetnosprawnego w wickszosci
przypadkéw powoduja negatywne

emocje, ale to nie oznacza, ze rodzi-
ce tego dziecka przestaja je kochad
i rezygnuja z opieki nad nim. Wy-
niki badan ukazuja wrecz przeciwny
trend, bo az 86 % badanych wciaz
kocha swoje dziecko pomimo, ze
cierpi z powodu zespotu Downa.
Przyjscie na $wiat dziecka z zespotem
Downa w wigkszosci przypadkéw
wymaga od rodzicow sily i jeszcze
blizszych relacji. Poczucie wrazliwo-
$ci, tolerancja, pozytywne zmiany
w $rodowisku rodziny i przyjaciét
i silna pokora sa charakterystyczny-
mi zmianami i emocjami, jakie towa-
rzysza rodzicom niepetnosprawnego
dziecka. Naukowo udowodniony
jest réwniez fakt, ze zespot Downa
prowadzi do wzglednie szybkiej ada-
ptacji do zmienionej rzeczywisto$ci.
Adaptacja rodzicéw wobec
dziecka przewlekle chorego znajdu-
je miejsce w dziesigtym rozdziale.
Alicja Malina podkresla, ze zdaniem
specjalistéw zachowanie rodzicéw
ma decydujacy wptyw na zdro-
wie dzieci przewlekle chorych. Im
wezesniej znajda oni odpowiedz, jak
radzi¢ sobie ze zmianami w rodzinie,
w zachowaniu i tozsamosci, ktére
muszg nastapié, tym szybciej moga
zaoferowaé niezbedne wsparcie dla
uposledzonych dzieci (s. 225).
Dwa ostatnie rozdzialy autor-
stwa odpowiednio: Anny Cierpka
i grupy naukowcéw (Pawel Izdebski,
Sylwia Laskowska i Aldona Kata-
rzyna Jankowska) skupiaja si¢ na
problemach: percepcji 0séb niepel-



nosprawnych przez ich rodzeristwo
oraz zachowaniu rodzeristwa wobec
choroby nowotworowej ich brata
czy siostry. W pierwszym przypadku
zmiany obejmuja przede wszystkim
5 wymiaréw: emocjonalnosci (nie-
adekwatno$¢ w wyrazaniu uczué,
brak empatii), komunikacji, realizacji
cykli zyciowych i reagowania na stres
wywotany niepetnosprawnoscia,
zdolnosci realizowania kontroli nad
rzeczywistoscia, a takze dzielenia
z niepetnosprawnym wspélnego
systemu wartoéci i norm (s. 253).
Ztozono$¢ problemu choroby no-
wotworowej natomiast kojarzona
z szczeg6lnie negatywnymi odczu-
ciami zalezy od dlugosci trwania
choroby;, jej ewentualnych nawrotéw,
rodzaju i stopnia zaawansowania cho-
roby, rokowarn, wieku chorej osoby
oraz indywidualnych czynnikéw, jak
na przyktad sposobu przezwycigzania
stresu. Zmiany w tego rodzaju cho-
robie przejawiaja si¢ umocnieniem
wiezi rodzinnej oraz stronieniem od
dyskusji na temat raka (s. 275-276).

Ksiazka pod redakcja Hanny
Liberskiej jest owocem pracy grupy
specjalistéw, psychologéw i peda-
gogéw, co dowodzi jej naukowego
charakteru. Grono badaczy pracu-
jacych nad wspélnym projektem:
Rodzina z dzieckiem niepetnospraw-
nym — mozliwosci i ograniczenia
rozwoju jest zwiazanych z cenionymi
jednostkami naukowymi, jak: Uni-

wersytet Warszawski, Uniwersytet
Kazimierza Wielkiego, Uniwersytet
Mikotaja Kopernika, Uniwersytet
im. Adama Mickiewicza, Uniwersytet
Zielonog6rski, Uniwersytet Lwowski,
czy Katolicki Uniwersytet Lubelski.
Walorem publikacji jest niewatpliwe
réwniez fakt, ze badacze pracujacy
nad ksiazka sa zaangazowani w prak-
tyke, co nadaje jej uzytecznosci i spra-
wia, ze moze by¢ wykorzystywana
zarébwno przez innych naukowcéw,
jak i tez rodzing, ktéra dotknat pro-
blem niepetnosprawnosci dziecka.
Publikacja jest napisana na-
ukowym jezykiem, a odbiorca nie
napotyka zadnych utrudniet w zro-
zumieniu jej naukowego znaczenia.
Niewatpliwa zaleta Rodziny z dziec-
kiem niepetnosprawnym... jest swoista
klasyfikacja zasadniczych probleméw
i wyrazenie ich w formie rozbudo-
wanych rozdzialéw. Pozwala to na
pelniejsze zrozumienie omawianych
probleméw ujetych w jasny i tatwy
do zapamigtania sposéb. Trzeba
réwniez podkresli¢, ze zbiorowa
praca Hanny Liberskiej prezentuje
usystematyzowany zasob wiedzy na
temat warunkéw funkcjonowania ro-
dziny z dzieckiem niepetnosprawnym
oparty na zréznicowanej i bogatej bi-
bliografii i naukowych badaniach, co
czyni ja wartg polecenia publikacja.
Andrzej Bryk
(doktorant I roku socjologii —
Uniwersytet Rzeszowski).

Hanna Liberska, Rodzina z dzieckiem niepetnosprawnym — mozliwosci i ograniczenia rozwoju, Wydawnictwo

Difin, Warszawa 2011
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Ewa Nowak, Stworzy¢ tekst.
Uczniowska kompetencja teksto-
tworcza w edukacji polonistycznej

Polecany tekst winien by¢ po-
zycja obowiazkowa dla kazdego
polonisty. Ewa Nowak napisata
bowiem ksiazke, ktora taczy dyskurs
naukowy z bardzo potrzebnym zbio-
rem uwag, rad i sugestii dotyczacych
praktyki dydaktycznej, majacej
ulatwi¢ uczniowi dochodzenie do
indywidualnej ,kompetencji teksto-
tworczej” a nauczycielowi skutecznie
od strony metodycznej pomdc
w owym dochodzeniu.

Autorka wstepu, prof. Jadwiga
Kowalikowa, podkresla kilka dodat-
kowych waloréw ksiazki. Opisywana
pozycja odwotuje si¢ do podstawy
programowej, zwlaszcza do gtéwnej
idei dokumentu: skupieniu si¢ na
tekscie. Czytamy tu jednak jeszcze:

Ksiazka Ewy Nowak nawiazuje do
innego waznego zalecenia Podstawy
programowej, a mianowicie do postu-
latu integrowania w ramach nauczania
jezyka polskiego elementéw nalezacych
do dwéch podstawowych dziatéw
przedmiotu, tj. ksztalcenia jezykowego
i literackiego. Autorka wie doskonale,
ze praca nad tekstem stwarza w sposéb

naturalny warunki dla realizacji zawar-
tego w dokumencie zalecenia'.

' J. Kowalczykowa, Stowo wstgpne, [w:]

E. Nowak, Stworzy¢ tekst. Uczniowska
kompetencja tekstotwdrcza w edukacji

Wazng uwagg autorki wstgpu
jest to, ze warunkiem efektywnego
nabywania kompetencji i umie-
jetnosci w tym zakresie jest samo-
ksztalcenie. Lekcja bowiem nie jest
w stanie ,,pomiesci¢ w sobie dosta-
tecznej, a do tego uzaleznionej od
czynnikéw indywidualnych, liczby
powtérzen niezbednych operacji
czy tez zwigkszajacych stopien ich
trudno$ci zada™.

Juz na wstgpie mamy okazje po-
znac¢ bliska autorce ksiazki koncepcje
nauczania polonistycznego. Jest nig
antropocentryzm, ktéry kaze patrze¢
na teksty jako na podstawowy spo-
s6b komunikowania sie cztowieka
ze $wiatem oraz rozumienia $wiata.
On sam, bedac tekstem najbardziej
obszernym, réwniez domaga si¢ od-
czytani. Zaréwno tekst, jak i $wiat sg
no$nikami jakiegos$ sensu, domagaja
si¢ rozumiejacej lektury. Sposobem
na rozumienie §wiata staje si¢ czyta-
nie tekstéw innych oraz tworzenie
tekstow whasnych®. Istotne jest réw-
niez widzenie przez Ewe¢ Nowak roli

polonistycznej, s. 8.

2 Ibidem, s. 10.

3 Por.: ibidem, s. 13 i n. (E. Nowak,
Stworzy( tekst. Uczniowska kompetencia
tekstotwdreza w edukacji polonistycznej).



metodyki. Autorka podkresla:
Tak zreszta widzg role metodyki — jako
posrednika miedzy teoria a prakeyka,
rozwazajacego nieustannie podstawowe
zagadnienie: Jak taczy¢ teoretyczng
refleksje ze szkolng rzeczywistoscia? Jak
tworzy¢ z tych dwéch plaszezyzn dydak-

tyczna petnig?t

Owa wypowied? jest potwier-
dzeniem zamystu kompozycyjnego
ksiazki. Zostala ona podzielona na
sze$¢ rozdzialéw w taki sposéb, by
prezentowane tematy zyskiwaty
nowe punkty odniesienia. Narracja
rozpoczyna si¢ bowiem od przedsta-
wienia teoretycznych podstaw jezy-
koznawstwa i pokazuje te elementy
teorii lingwistycznych, ktére moga
zmieni¢ i sfunkcjonalizowaé prakty-
ke dydaktyczna. Autorka §wiadomie
odwoluje si¢ do , tekstologii™ po to,
by odpowiedzie¢ na konkretne py-
tania dotyczace dydaktycznej praxis:
co uczniowie o tekscie majg wiedzie¢
i co umie¢ z nim zrobi¢?

Odpowiedzi jest kilka. W zna-
czeniu semiotycznym uczen winien
pamigtaé, ze tekst jest caloscig my-
Slowa i jezykowa; miody cztowiek
ma wigc stosowal semantyczne
i jezykowe zasady spdjnosciowe.
W przypadku ujgé stylistycznych
liczy si¢ m.in. spéjnos¢ znaczeniowa,
autonomiczno$¢ komunikatu, jego
oryginalno$¢, ale tez jasnos¢ i kla-

4 Ihidem, s. 14-15.

> Por.: ibidem, s. 18, a takie: J. Bartminski,
S. Niebrzegowska-Bartminska,
Tekstologia, Warszawa 20009.

rowno$¢ przekazywanych intencji.
Autorka podkresla, ze istotnym
warunkiem nabywania kompetengji
w tym wzgledzie jest poznawanie
cudzych wypowiedzi jako komu-
nikatéw zamkni¢tych w obrebie
okreslonego gatunku, wynikajaca
stad analiza cech gatunkowych wy-
powiedzi oraz — praktyczna realizacja
wypowiedzi w postaci wlasnego ko-
munikatu. Uczniowie ,,réwnoczesnie
muszg wykaza¢ si¢ umiejetnosciami
zwigzanymi ze $wiadomym wpro-
wadzaniem jezykowych sygnatéw
ramy tekstu (jego poczatku i korica),
prowadzenia toku wywodu sygnali-
zowanego wyrazeniami metateksto-
wymi (ktére wezesniej musza poznaé
i rozpoznaé w tekscie cudzym),
klarownego przekazywania swych
intencji™®.

Ciekawa jest réwniez odpo-
wiedz jezykoznawstwa kognitywi-
stycznego. W tym ujeciu styl od-
zwierciedla sposéb widzenia $wiata.
Istotng role petni tu poznawcza
funkeja jezyka. Staje si¢ on zapisem
doswiadczen indywidualnych i zbio-
rowych, jest znakiem okreslonego
mentalnego doswiadczenia, ktére
zostaje zwerbalizowane. Autorka po-
woluje si¢ m.in. na stowa prof. Jerze-
go Bartminskiego, ktéry podkresla,
ze centralna kategoria kognitywizmu
staje si¢ ,jezykowy obraz $wiata”. Jest
nim zwerbalizowana interpretacja
rzeczywistosci, ktorg mozna zapisaé

o JTbidem, s. 26.
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w postaci zespotu sadéw o $wiecie’.
Co wazne w praktyce pedagogicznej,
owo podejscie ma dodatkowa zalete:
jest antropocentryczne. Pozwala
budowa¢ relacje migdzy uczniem
i $wiatem oraz uczniem i innym czlo-
wiekiem, a pragmatyzm (znajomos¢
struktur i konwencji tekstowych)
spotyka si¢ tu z ekspresja wlasnej
wizji Swiata.

W ujeciu komunikacyjno-funk-
cjonalnym, owo stanowisko repre-
zentuje Urszula Zydek—Bednarczuk,
tekstowo$¢ traktowana jest ,jako
zjawisko jezykowe, kognitywne i ko-
munikacyjne”®. Do jej wyznacznikéw
badaczka zalicza: sp6jnos¢, obecnosé
tematu i sposéb jego rozwiniecia,
interakcje miedzy nadawca i odbiorca,
funkgcje tekstu, konteksty i sytuacje
oraz typy tekstéw. Tekst w tym uje-
ciu posiada trzy poziomy spéjnosci:
gramatyczny (jest to kohezja), seman-
tyczny (nazwana koherencja) oraz
pragmatyczny (pomyslane — napisane
badz powiedziane — odebrane). Wazna
role w tym modelu pefni temat. Jest on
rozumiany szczegblnie — ma bowiem
charakter ponadzdaniowy, wiaze si¢
z calo$ciowym sensem danego tekstu.

Co wazne z tego punktu wi-
dzenia, tekst uczniowski powinien
spetnia¢ kryteria nie tylko komu-
nikacyjne, rozumiane jako wywie-
ranie wplywu poprzez klarownosé
prezentowanych intengji (illokucje),
czy tez jakosciowe (udatno$é, sku-

Tbidem, s. 27.
8 Ibidem, s. 33 i n.

tecznos¢), ale réwniez funkcjonalne,

to znaczy $wiadome roli, jaka tekst

ma odegra¢ w procesie uzgadnia-
nia znaczen, a wigc porozumienia

z drugim czlowiekiem®. Autorka

podkresla, ze przyjete perspektywy

badawcze maja wplyw na hierarchig
polonistycznych celéw. Maja one
nastepujacy ksztatt:

e cele zwiazane z doskonaleniem
uzycia jezyka jako narzedzia i Zré-
dfa $rodkéw wyrazu, instrumentu
porozumiewania sie¢;

ecele zwigzane z umiejgtnoscia
tworzenia cato$ciowej struktury
znaczeniowej;

e cele zwigzane z pragmatyka wy-
powiedzi;

e cele zwiazane z przekazywaniem
sposobu widzenia $wiata.

W mysleniu o uczniowskim
tekscie doniosty role powinna pet-
ni¢ formuta: ,,Pisze, bo chce, a nie
pisz¢, bo musz¢”. Stawia to sam
proces nabywania kompetencji
tworzenia tekstéw w nieco innym
swietle z punktu widzenia dydakeyki.
Autorka ksigzki, prezentujac rézne
definicje i podejscia do tekstu i dys-
kursu (niektére z nich utozsamiaja
oba fenomeny), podkresla kluczowa
role przeksztalcet w procesie zdo-
bywania wiedzy. Wazne staje si¢ tu
przemyslenie miejsca i roli dyskursu
edukacyjnego. Jego celem przestaje
by¢ wiedza sama w sobie, a raczej jej
adaptacja'®. Wazniejszy w owej in-
% Por.: ibidem, s. 36-37.

0 Por.: ibidem, s. 43.




terakgji jest odbiorca (uczeri), a wa-
runkiem skutecznosci dyskursu staje
si¢ jego dialogowos¢. Tylko bowiem
w taki sposob abstrakcyjna wiedza
naukowa moze zostaé przyswojona.
Pamictajmy jednak, ze dyskursem
edukacyjnym (i szkolnym) jest
zawsze przekazywanie okreslonych
tre$ci nowicjuszowi z perspektywy
eksperta. Szczegdlnie wazny jest
w tym procesie wysoki poziom kom-
petengji interaktywnych.

Bardzo wazna czedcia ksiazki
jest zestaw scenariuszy lekcji. Autor-
ka pokazuje w licznych przyktadach,
bardzo interesujacych pod wzgledem
metodycznym, sposoby praktyczne-
go wykorzystania modelu teoretycz-
nego w réznych czesciach jednostki
lekcyjnej. Bardzo interesujaco ten
zestaw porzadkuje. Inaczej tworze-
nie tekstu uczniowskiego odbywa¢
si¢ moze w czgéei inicjalnej lekgji,
inaczej w czeéci gldwnej, a jeszcze
inaczej w czgéci podsumowujace;j.
Méwi o tym rozdzial I1I ksiazki.

Warto przy tej okazji sprawdzi¢ funk-
¢je tekstu uczniowskiego zastosowane
w kazdym z fragmentéw lekeji. W czedci
wstepnej wigza¢ si¢ moze np. z zebra-
niem i uporzadkowaniem informacji
potrzebnych do dalszej pracy, przygoto-
waniem do rozwigzania problemu lub
analizy oraz interpretacji tekstu poetyc-
kiego czy tez wprowadzeniem motywu
kulturowego.

Inng rolg petni tekst uczniowski
w czgsci gtéwnej. Autorka podkresla,
ze:

Uczniowski tekst jako jeden z elemen-
téw przyjetej formy pracy pozwala
przechodzi¢ kolejne stopnie dziatania
(traktowany wigc jest przedmiotowos;
bywa réwniez podmiotem dziatan, kiedy
ich kocowym efektem ma by¢ zaznajo-
mienie ucznia z dana forma wypowiedzi
i rozwijanie sprawnosci postugiwania sig
ta forma''.

Réwnie interesujaco wydaja
si¢ prezentowaé pomysty na wy-
korzystanie tekstéw uczniowskich
w ogniwie koicowym zajeé. Najeze-
$ciej stosowane w tym miejscu lekeji
wydaja si¢ by¢ czyms oczywistym dla
nauczyciela planujacego zajecia. Ewa
Nowak podkresla, ze i tutaj istnieje
wiele sposobéw urozmaicenia tresci
oraz form uczniowskiej redakcyjnej
aktywnosci. Teksty stworzone przez
wychowankéw moga uogélniaé
ustalenia interpretacyjne, moga tez
dopetnia¢ cudzy tekst przez dopi-
sywanie znaczen, ich przeksztatca-
nie czy tez parafrazowanie; moga
réwniez — co oczywiste — dawaé
mozliwo$¢ prezentowania wlasnego
stanowiska. Autorka podkresla, ze
w tak pomyslanych scenariuszach
uczen jest zawsze wspottworea lekdji,
decyduje o jej ksztalcie, strukturze,
myslowej zawartosci. Staje si¢ tym
samym kims, kto projektuje swoje
widzenie $wiata, bierze udzial w dia-
logu na ten wiasnie temat'.

W opisywanej ksiazce mocno
podkresla si¢ nowa jako$¢ ksztatce-
nia jezykowego. Nie moze by¢ ono
W Tbidem, s. 82.

12 Por.: ibidem, s. 104, 114.
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celem samym w sobie, powinno za$
stanowi¢ istotny sktadnik budowa-
nia indywidualnej $wiadomosci jezy-
kowej, tj. taczenia wiedzy jezykowej
z praktyczna umiejetnoscia celowego
i funkcjonalnego jej wykorzystania
przy odbiorze i tworzeniu tekstu,
a takze integrowania nauki o jezyku
z wiedza o literaturze (kulturze)'.
»Jezyk przestaje by¢ wylacznie syste-
mem znakdw, struktura, postrzega si¢
go natomiast jako no$nik znaczen, za
pomoca ktérego przekazywana jest
okreslona wizja $wiata i cztowieka”"4.
Laczy si¢ z ksztalceniem kompetencji
komunikacyjnej, a w jej obszarze
kompetengji tekstowej (tu réwniez
tekstotwérczej).

Przedstawiony teoretyczny mo-
del jest z punktu widzenia poloni-
stycznej praxis bardzo wazny. Bu-
duje funkcjonalny ukfad odniesier,
poczawszy od nabycia przez ucznia
umiej¢tnosci, poprzez opanowanie
sprawnosci, az do uzyskania kompe-
tencji'”. Kompetencja komunikacyj-
na jest w przedstawionym uktadzie
zalezno$ci warunkiem budowania
kompetengji tekstowej i tekstotwor-
13 Por.: ibidem, s. 115, 116.

Y Thidem, s. 115.

5 Por.: ibidem, s. 117 i n. ,Termin
»kompetencja« obejmuje takie dziatanie,
w ke6rym lacza si¢ wiedza, umiejetnosci
i $wiadomos$¢, ze przyjety sposéb
dziatania jest najlepszy z mozliwych do
wyboru. A zatem uczen kompetentny po
pierwsze wie, co chce zrobi¢, nastgpnie
wie, jak to zrobi¢, i wreszcie wie, dlaczego
tak a nie inaczej i co z podjetego dziatania
ma wynikna¢” (s. 117).

czej. Kompetencja tekstowa dotyczy

zaréwno umiejetnosci tworzenia

tekstéw, jak i ich odbierania, trakto-
wana bywa w kategoriach dyskursu,

a nie zamknietego ,,produktu uzycia

jezyka”; wyraza si¢ $wiadomoscia

tekstowa — rozumieniem, czym jest
tekst i jakie dominanty spotykamy

W jego organizacji'®.

Czym nieco innym jest kompe-
tencja tekstotwércza. Odnosi si¢ nie
tylko do samego tekstu, lecz takze do
procesu jego tworzenia i ztozonych
umiejetnodci z tym whasnie zwiaza-
nych. Autorka ksiazki powotuje si¢
w tym miejscu na Anng Tabisz, ktéra
proponuje sprawdza¢ kompetencj¢
tekstotwéreza uczniéw, poddajac
badaniu:

e strukture tekstu, a w jej ramach
kompozycje, sygnaly delimitacji,
skfadniki ramy (poczatek i koniec),
rozcztonkowanie tekstu i metatekst
(czyli wskazniki orientacji);

* tlo pragmatyczne, czyli cel wypo-
wiedzi, nadawce, odbiorce oraz
relacje nadawczo-odbiorcze;

* aspekt poznawczy, czyli zrozumie-
nie i sposéb ujecia tematu wraz ze
sposobem warto$ciowania;

* cechy jezykowo-stylistyczne'’.

Przedstawiony wyzej podzial
kaze Ewie Nowak sugerowaé, by
w szkolnej pragmatyce bra¢ pod
uwagg trzy poziomy tekstu: grama-
tyczna, semantyczng i pragmatyczna.
Obejmuja one kolejno: wiedzg w za-
16 Por.: ibidem, s. 123.

7" Thidem, s. 124.




kresie budowy systemu jezykowego
i jej funkcjonalne wykorzystanie,
rozumienie tematu oraz dobdr po-
prawnego semantycznie materiatu
jezykowego i wreszcie wybér oraz re-
alizacje wzorca gatunkowego. Wszyst-
kie trzy tworza okreslong strukture,
aistotnym wyrdznikiem kompeten-
qji tekstotwérezej bedzie swiadome
ksztattowanie relacji migdzy warstwa
jezyka, znaczenia i pragmatyki wypo-
wiedzi, bowiem zaburzenia w obrebie
jednej z plaszczyzn powoduja zabu-
rzenia nastgpne;j” ',

WV rozdziale ksiazki (Stworzy¢
tekst, czyli rozwijanie i doskonalenie
uczniowskiej kompetencyi tekstotwor-
czef) Autorka odwotuje si¢ do badan
Marii Dyduchowej i publikacji
pt. Metody ksztatcenia sprawnosci
Jezykowej uczniow. Projekt systemu,
model podrecznika. Warto o nim
wspomnieé, poniewaz i w tym
miejscu stanowi bogaty zbiér pro-
pozycji ¢éwiczen systematyzujacych
prace polonisty pod wzgledem
metodycznym. Zwraca si¢ tu uwagg
na okazjonalne ¢wiczenia sprawno-
$ciowe, ich odmian¢ odwotujaca
do instrukcji oraz norm, twércze
nasladowanie wzoru, przektad inter-
semiotyczny oraz metode prakeyki
pisarskiej. Bogato udokumentowany
pomystami ¢wiczen, stanowi¢ moze
punkt odniesienia do pracy wlasnej
nauczyciela w tym zakresie jego po-
lonistycznych obowiazkéw!.

8 Thidem, s. 125.
Y9 Por.: ibidem, s. 129-167.

W konkluzji Autorka powotuje
si¢ na formule wypracowana przez
Agnieszke Klakéwne: kompetencje
tekstotwércze ucznia zawieraja sig
pomiedzy przymusem a wolnoscia:

Prawo do wolnoéci pisania oznacza
w tym wypadku prawo wyrazania same-
go siebie, prezentowania wlasnych, nie-
wymuszanych opinii, pogladéw, przemy-
$lefi. To takze poczucie bezpieczeristwa
rodzace si¢ z pewnosci, ze wypowiedz nie
bedzie oceniana za prezentowane w niej
oceny, wnioski interpretacyjne uza-
sadnione odwotaniami do tekstu. [...]
Z kolei przymus wiaze si¢ z rzemiostem
pisarskim. By méc nawiazaé poprzez
tekst interakeje z odbiorca, by tekst byt
zrozumialy i zrozumiany, musi zachowaé
zwigzek z merytoryczna warstwa, wyzna-
czang tematem, uwzglednia¢ ustalone
normy kompozycyjne i jezykowe?.

Zwréémy réwniez uwage na
podrozdziat 7: Tekst uczniowski — od
idei do realizacji. Wydaje si¢ potwier-
dza¢ podstawowe nauczycielskie
do$wiadczenie, iz najwazniejszy jest
produkt; to, co uczeni napisat — tekst.
Tymczasem tworzenie wypowiedzi
pisemnej odbywa si¢ na dwéch
poziomach: mys$lowym (idei tekstu)
i jezykowym (realizacji idei). Szkol-
ny tekst nie jest przeciez ,tekstem
wolnym”, najczg¢sciej wyznacza go
temat. Cwiczenia dotyczace umie-
jetnosci analizy tematu, jego proble-
matyzowania poprzez umiejetnosé
odczytywania sugestii i planowania
myslowej zawartosci pracy wydaja
si¢ by¢ w realiach polskiej szkoty

20 Thidem, s. 161.

105



106

Recenzje

zjawiskiem spotykanym nieczgsto.
Oproécz tego warto rowniez zwrécié
uwagg na wymog oceniany osobno
od 2015 r. na egzaminie matural-
nym, tj. spéjnos¢ na poziomie lo-
kalnym tekstu. A przeciez ,,myslowy
porzadek w obrebie zdania, akapitu,
calosci tekstu wymaga wstepnych
decyzji: O czym? W jakiej kolejno-
$ci? Z jakim skutkiem?”?! i wiaze si¢
z koncepcja catosci pracy. Owe kom-
petencje wymagaja zaplanowanych
przez nauczyciela systematycznych
¢wiczen i préb. Powinny dawaé
uczniom narzedzia do uzgadniania
relacji migdzy tym, co jest projek-
tem calo$ciowym pracy, a tym, co
stanowi jej warto$¢ na poziomie lo-
kalnym. W tym ostatnim przypadku
nie chodzi tylko o sktadniowa czy
tez stylistyczng poprawnos¢. Liczy
si¢ tu bowiem ,zgodnos¢ logiczna
i gramatyczna migdzy kolejnymi,
znajdujacymi si¢ w bezposrednim
sasiedztwie zdaniami w akapitach™.

W dalszych fragmentach do-
tyczacych etapu ,myslowego opra-
cowania wlasnego tekstu” Autorka
zwraca uwage na problemy analizy
i interpretacji utworu. Podkresla
wage samodzielnej pracy ucznia
z dzietem, wyrabiania nawyku opa-
trywania go swoimi spostrzezeniami,
uwagami i komentarzami. Ciaglego
odnoszenia si¢ do warstwy jezykowej

2V Tbidem, s. 162.

2 Por.: Informator o egzaminie maturalnym
z jezyka polskiego od roku szkolnego
2014/2015, Warszawa 2013, s. 141.

analizowanego utworu i wynikajacej
zef semantyki tekstu; budowania
przezeni przestrzeni dialogu. Nie-
zwykle istotna wydaje si¢ z tego
wzgledu uwaga ogélna: ,doskona-
lenie kompetencji tekstotwérczej
stuzy zaréwno celom dydaktycznym
(uczeni sprawnie, poprawnie tworzy
tekst), jak réwniez w konsekwencji
celom ogdlniejszym, dotyczacym
refleksyjnego bycia w $wiecie. Wy-
ktadnikiem tego »bycia« staje sig
$wiadomos¢ koniecznosci podjecia
dialogu i zdolno$¢ do jego prowa-
dzenia™®.

Czym$ niezwykle waznym
w praktyce pedagogicznej staje si¢
umiejetnos$¢ uczniowskiej samo-
oceny pracy pisemnej. Ewa Nowak
pos$wigca owemu tematowi rozdziat
VI?*. Od samooceny zalezy bowiem
nie tylko jakos$¢ przygotowanego
do prezentacji tekstu, co z punktu
dydaktycznej pragmatyki wydaje si¢
by¢ celem nadrzednym, lecz takze
czyni rzecz réwnie istotng — przygo-
towuje do samoksztalcenia. Samo-
ocena jest dziataniem praktycznym
i winna by¢ — w mniemaniu Autorki
—wytrenowana. Jest to jednak umie-
jetnos¢ ztozona i wymaga odrebnej
metodyki pracy z uczniem.

Generalnie wyraza si¢ miedzy
innymi takimi dzialaniami meto-
dycznymi, dzigki ktérym ,szeroko

2 Tbidem, s. 167.

2 Por.: Metoda samooceny jako sposéb
rozwijania uczniowskiej kompetencji
tekstorwdrezej, s. 169-



rozumiane znaki kulturowe, prze-
kazywane przez nie problemy, sen-
sy, zostaja przelozone na osobowe
doswiadczenie ucznia”?.

Mozemy wigc przeczytaé o na-
stepujacych etapach pracy metoda
samooceny:

1. etapie przygotowawczym —
konczacym si¢ zapisaniem tekstu
w okreslonej, poznanej wczesniej,
formie; pisanie moze poprzedzié
przypomnienie form ¢wiczonego
gatunku wypowiedzi, jego wyrdzni-
kéw oraz — ewentualnie — podsta-
wowa zawarto$¢ treSciowq najwaz-
niejszych czgsci kompozycyjnych
(wstepu, rozwinigcia, zakoniczenia),
a takze najistotniejszych cech jezy-
kowych;

2. etapie uszczegbtowiajacym
— polegajacym na ustaleniu szcze-
gétowych kryteriéw odnoszacych
si¢ do konkretnego, jednostkowego
tematu; zalozenia dotycza zawartosci
rzZeczowej napisanej pracy, a ucznio-
wie wspélnie ustalaja, jakie tresci
nalezy uzna¢ za konieczne dla petnej
realizacji tematu;

3. etapie koncentrujacym si¢ na
pisaniu tekstu;

4. etapie ,,technicznym” — ustalaja-
cym merytoryczng zawarto$¢ pracy,
znaczenie skrétéw potrzebnych do
oceny oraz liczbe punktéw mozli-
wych do uzyskania; redagowaniu
karty oceny;

5. etapie oceny whasciwej, polega-
jacej na przeprowadzeniu:

% Tbhidem, s. 174.

* uczniowskiej samooceny tekstu
wedtug przyjetych kryteridw;

* weryfikacji;

* nauczycielskiej ocenie poprawno-
$ci jezykowej;

* cato$ciowym sprawdzeniu przez
nauczyciela®.

Przedstawiona ksigzka stanowi
wazny fragment dyskusji, jakze
waznej dla polonistéw, a dotyczacej
skutecznego uczenia podstawowych
kompetencji polonistycznych. Kry-
Zys czytania, obnizenie rangi egzami-
nu maturalnego z jezyka polskiego,
zmiana kulturowego paradygmatu
(Galaktyke Gutenberga wypiera ga-
laktyka symulakréw) oraz postgpu-
jacy pragmatyzm mlodego pokolenia
sprawiaja, iz zmieni¢ si¢ powinna
strategia budowania polonistycz-
nego dialogu oraz polonistycznej
opowiesci o wartosciach. Wyznaczaé
je moze w duzej czgsci budowanie
kompetencji kulturotwérczych
poprzez doskonalenie rzemiosta —
umiejetno$¢ sprawnego zapisywania
mysli, ich waloryzacji oraz wymiany.
O tym przede wszystkim traktuje
ksiazka Ewy Nowak. Zapraszam do
lekeury.

dr Mariusz Kalandyk

Ewa Nowak, Stworzyc tekst. Uczniowska kompetencja
tekstotwdrcza w edukacji polonistycznej, Krakow 2014,
ss. 189.

26 Por.: ibidem, s. 174-180.
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Nowosci wydawnicze

Nowosci wydawnicze

dla nauczyciela, pedagoga, dyrektora, samorzadowca

Edukacja, szkola, zarzadzanie szkola

E. Potulicka, Neoliberalne reformy edukacji w Stanach Zjednoczonych. Od
Ronalda Regana do Baracka Obamy, O.W. Impuls, Krakéw 2014.

A. Murzyn, Wokdt Kena Robinsona kreatywnego myslenia o edukacji, O.W.
Impuls, Krakéw 2013.

W. Ztobicki (red.), Wipdtezesna przestrzers edukacyjna. Geneza, przemiany,
nowe znaczenia. Tom 1., O.W. Impuls, Krakéw 2013.

L. Czerniejewska, Edukacja wielokulturowa. Dziatania podejmowane w Polsce,
Wyd. UMK, Toruri 2014.

A. Szetlag, Wielokulturowosé, miedzykulturowos¢ w edukacji akademickie;.
Ku nowej jakosci ksztatcenia, Wyd. Atut, Wroctaw 2013.

R. Nowakowska-Siuta, Pedagogika poréwnawcza. Problemy, stan bada
i perspektywy rozwoju, O.W. Impuls, Krakéw 2014.

J. Bednarek, A. Andrzejewska (red.), Zagrozenia cyberprzestrzeni i swiata
wirtualnego, Wyd. Difin, Warszawa 2014.

J. Bednarek (red.), Czlowiek w obliczu szans cyberprzestrzeni i swiata wirtu-

alnego, Wyd. Difin, Warszawa 2014.

M. Sobecki, W. Danilewicz, T. Sosnowski, Szkota — Kultura — Tozsamosc.
Pedagogika spoteczna wobec zmian przestrzeni zycia spotecznego, W.A. JZak’,
Warszawa 2013.

S. Dylak, Architektura wiedzy w szkole, Wyd. Difin, Warszawa 2013.

A. Domagata-Krecioch, B. Majerek, Szkofa jako przestrzeri edukacyjnego
(nie)porozumienia, O.W. Impuls, Krakéw 2014.

A. Uniewska, O jakosci pracy szkoly, Wyd. UMK, Torur 2013.

Nowy nadzdr pedagogiczny w przedszkolu z plytg CD (za wzorami dokumen-
téw), Wyd. Raabe, Warszawa 2013.

M. Celuch, W. Pakulniewicz, Organy szkoly — zadania, kompetencje, korzysci
ze wspdtpracy, Oficyna Prawa Polskiego, Warszawa 2013.

K. Giru¢, BHP w szkole. Bezpiecznie od momentu wejscia na teren szkoty,
Oficyna Prawa Polskiego, Warszawa 2013.
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Nowosci wydawnicze

A. Zienkiewicz, Rachunkowosé w oswiacie. Wskazéwki, jak poprawnie prowa-
dzic ksiggowost i zarzqdzad finansami w placéwee oswiatowej, Oficyna Prawa

Polskiego, Warszawa 2013.

Dydaktyka i metodyka

J. Gosik, Rozwdj mowy i jezyka. Cwiczenia i karty pracy do zajec korekcyjno-
-kompensacyjnych, Wyd. Raabe, Warszawa 2014.

J. Gosik, Rozwdj mowy i jezyka. Karty do samodzielnej pracy w domu, Wyd.
Raabe, Warszawa 2014.

K. Sosin-Pospiszyl, Matematyka. Cwiczenia i karty pracy do zajec korekcyjno-
-kompensacyjnych, Wyd. Raabe, Warszawa 2014.

K. Sosin-Pospiszyl, Matematyka. Karty do samodzielnej pracy w domu, Wyd.
Raabe, Warszawa 2014.

A. Tanajewska, D. Kotodziejska, 1. Kietpiriska, Rozwijanie podstawowych
Sform wypowiedzi ustnych i pisemnych ucznia szkoty podstawowej, Wyd. Har-
monia, Gdansk 2014.

S. Milewski, J. Kuczkowski, K. Kaczorowska-Bray (red.), Biomedyczne
podstawy logopedii, Wyd. Harmonia, Gdansk 2014.

D. Emiluta-Rozya, Catosciowe badanie logopedyczne z materiatem obrazko-
wym, Wyd. APS, Warszawa 2013.

K. Sztapa, I. Tomasik, S. Wrzesitiski, Kwestionariusz diagnostyczny zaburzer
mowy ze szczegblnym wwzglednieniem afazji i dysartrii dla mlodziezy i doro-
stych, Wyd. Harmonia, Gdarisk 2014.

A. Pilch (red.), Nowoczesnosé w polonistycznej edukacji. Pytania, problemy,
perspektywy, Wyd. U], Krakéw 2014.

A. Kucharska-Babula, Literatura i muzyka na lekcjach jezyka polskiego w kla-
sach 4—6 szkoty podstawowej, Wyd. UR, Rzeszéw 2013.

M. Krupa, K. Krupa, Szachy. Krélestwo geniuszu i fantazji, Wyd. Atut,
Wroctaw 2013.

Nauczyciele, uczniowie, rodzice

J. Michalski, Rzecz o takcie nauczyciela, Wyd. APS, Warszawa 2013.

Z. Melosik, Kultura popularna i tozsamosé mtodziezy. W niewoli wladzy
i wolnosci, O.W. Impuls, Krakéw 2013.
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Nowosci wydawnicze

A. Andrzejewska, Dzieci i mlodziez w sieci zagrozen realnych i wirtualnych.
Aspekty teoretyczne i empiryczne, Wyd. Difin, Warszawa 2014.

B. Hoffmann, Narkotyki w kulturze miodziezowej, O.\W. Impuls, Krakéw
2014.

A. Paszkiewicz, Skuteczna praca wychowawcza nauczyciela z uczniem, Wyd.
Difin, Warszawa 2014.

J. Danilewska, O wychowaniu na arenie szkolnego wieloboju. Pedagogiczna
basn o rywalizacji, O.W. Impuls, Krakéw 2014.

M. Muchacki, Przygotowanie mlodziezy licealnej do korzystania z metod
i technik informatycznych. Badania poréwnawcze polsko-amerykariskie, Kra-
kéw 2013.

A. Paszkiewicz, M. Lobacz, Uczeri o specjalnych potrzebach wychowawczych
w klasie szkolnej, Wyd. Difin, Warszawa 2013.

W. Segiet, O zwigzku edukacji z rodzing. Spoteczne konteksty i jednostkowe
biografie, Wyd. UAM, Poznari 2013.

G. Charmet, Podrecznik dla nastolatkéw i ich rodzicéw, Wyd. Jednos¢,
Kielce 2013.

P. Schuhler, M. Vogelgesang, Wylgcz zanim bedzie za pézno. Uzaleznienie
od komputera i Internetu, Wyd. WAM, Krakéw 2014.

Pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna

H. Krauze-Sikorska (red.), Swiat matego dziecka, t. 2, Wyd. UAM, Poznan
2013.

K. Zielinska, B. Krysiak, Wspomaganie rozwoju mowy i przygotowanie do
nauki czytania i pisania, Wyd. Raabe. Warszawa 2013.

K. Zieliniska, B. Krysiak, Wspomaganie rozwoju spoteczno-emocjonalnego,
Wyd. Raabe. Warszawa 2013.

D. Szubstarska, B. Bednarska, Swiaz opowiadany. Scenariusze obrazkowe do
zajec rozwijajacych mowe z matymi dzieémi od 2. roku zycia, Wyd. Harmonia,
Gdansk 2014.

A. Filar, A. Jurkiewicz, M. Barariska, Podréz malowana piosenkg. Cwiczenia
muzyczne i plastyczne nie tylko dla szesciolatkow (z ptytq CD), Wyd. Harmo-
nia, Gdansk 2014.

E. Szwajkowska, W. Szwajkowski, Piosenkowe zabawy dla dzieci, Wyd.
Harmonia, Gdarisk 2014.
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Nowosci wydawnicze

J. Kucharska, Piosenki dla dzieci na rézne okazje (z plyrg CD), Wyd. Har-
monia, Gdansk 2014.

A. Grochowska, Widze ci¢ styszg cig. Cwiczenia stuchu fonematycznego dla
matych dzieci, Wyd. Harmonia, Gdarisk 2014.

W. Hajnicz, A. Konieczna, Diagnozowanie kompetencji dzieci w procesie
edukacyjnym, Wyd. APS, Warszawa 2013.

D. Zaremba, Jak tlumaczyc dzieciom matematyke. Poradnik nie tylko dla
rodzicéw, Wyd. Helion, Gliwice 2014.

Pedagogika specjalna

B. Marcinkowska, Model kompetencji komunikacyjnych oséb z glebszq nie-
petnosprawnosciq intelektualng - w poszukiwanin wzajemnosci i wspétpracy,

Wyd. APS, Warszawa 2013.

K. Bienkowska, Gotowos¢ szkolna dziecka z uszkodzonym stuchem, Wyd.
APS, Warszawa 2013.

A. Tomkiewicz-Betkowska, A. Krztoni, ABC pedagoga specjalnego. Poradnik
dla nauczycieli ze specjalnym przygotowaniem pedagogicznym pracujgcych
z dziecmi niepetnosprawnymi, dla studentow kierunkéw pedagogicznych oraz

dla 0s6b zainteresowanych ksztatceniem integracyjnym, O.W. Impuls, Krakéw
2014.

Opracowala: Dorota Szumna
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SPRAWOZDANIA

Jacek Gajewski

Sandomierz stolica polskich
i Swiatowych szachow

Krotki rys historyczny
Sandomierza

Etymologii stowa Sandomierz
poczatkowo doszukiwano si¢ w poto-
zeniu geograficznym nad rzeka Wista,
czyli od taczenia sig, to jest domierzania
Sanu do Wisly, a takze dwéch wyrazéw
stowianskich sud i mir, co znaczy ,sad”
i ,pokéj”, czyli ,sady pokoju”'. Naj-
prawdopodobniej jednak poczatkowo
Sandomierz byt ,grodem Sudomira”,
zapewne zalozyciela, ksiecia, ktdry nim
wladat i go rozbudowal®.

Badacze A. Buko i S. Tabaczyniski
datuja poczatki Sandomierza od I okresu
neolitu ze wzgledu na powstawanie i
zanikanie osad ludéw epoki kamienia,
brazu i zelaza na jego terenie’.

W okresie od X do XIII wieku
rozwijata si¢ osada na Wzgérzu Swie-
tojakubskim lub Staromiejskim, kt6ra
najprawdopodobniej na poczatku wieku

1

M. Bulinski, Monografia miasta
Sandomierza, Warszawa 1879, s. 6-7.

S. Trawkowski (red.), Dzieje Sandomierza
— Sredniowiecze, tom I, Warszawa 1993, s.
91.
> S. Tabaczyniski, A. Buko, Sandomierz.
Smroz’ytno:’c’ — wezesne Sredniowiecze,
Rzeszéw 1982.
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XIII otrzymata prawa miejskie®. Jej kres
nastapit w wyniku najazdéw tatarskich,
a konkretnie drugiego najazdu Tataréw
w latach 1259-1260°, o czym bedzie
jeszcze mowa w dalszej czgéei artykutu.

Pierwsza pisana wzmianka o San-
domierzu znajduje si¢ w Kronice Galla
Anonima. W 1097 . ksiaze Wladystaw
Herman nakazal synowi Bolestawowi,
aby po swojej $mierci ten objal we wia-
danie gtéwne stolice krélestwa: Krakéw,
Wroctaw i Sandomierz®. Wydarzenie
to dato impuls pod koniec wieku XX
do zorganizowania w murach Wyzszej
Szkoty Humanistyczno—Przyrodniczej
w Sandomierzu konferencji naukowej
pt.: Sedes regni principales, co w ttuma-
czeniu na jezyk polski znaczy: Glowne
stolice krolestwa.

Miasto potwierdzito swoje znaczenie
w 1138 roku. Ksiaze Bolestaw Krzywousty
podzielit Polske pomigdzy swoich synéw,
aby nie prowadzili wojen migdzy soba.
Jedna z powstatych dzielnic bylo Ksigstwo
Sandomierskie ze stolica w Sandomierzu
we wiadaniu Henryka zwanego Sando-
4 S. Trawkowski (red.), op. cit., s. 69-80.
> A. Buko, Wezesnosredniowieczna ceramika

Sandomierza, Wroctaw 1981, s. 8.

¢ Anonim tzw. Gall, Kronika polska, Wroctaw
— Warszawa — Krakéw 1965, s. 76-78.




Sandomierz stolicq polskich i swiatowych szachéw

mierskim’. W pézniejszych latach rzady na zamku sandomierskim sprawowat
nie tylko Kazimierz Sprawiedliwy, ale takze: Leszek Bialy, Bolestaw Wstydliwy
i Leszek Czarny®.

Wspomniane wyzej najazdy tatarskie w roku 1241 i latach 1259-1260
doprowadzily do catkowitego zniszczenia miasta’.

Ponad 700 lat temu ksigz¢ Leszek Czarny w roku 1286 nadat prawa
miejskie Sandomierzowi celem wykreowania najsilniejszego o$rodka miesz-
czaniskiego popierajacego wladce'’. Tak donioste wydarzenie, zwane druga
lub ponownga lokacja Sandomierza, jest udokumentowane na przechowy-
wanym negatywie w Muzeum Okr¢gowym w Sandomierzu.

Nowe miasto intensywnie rozwijalo si¢ i nabierato znaczenia, skoro
krol Wiadystaw Lokietek po zjednoczeniu Polski ustanowit wojewddztwa
w miejsce zlikwidowanych ksiestw i utworzyt wojewédztwo sandomierskie
ze stolica w Sandomierzu''.

W 1349 r. Litwini, napadajac na miasto, spalili zabudowe prawie
w catosci drewniana, dlatego Kazimierz Wielki nadal mu murowany,
zblizony ksztatt do wspétczesnego Starego Miasta. Wybudowano ratusz na
wyznaczonym centralnym placu, rozplanowano ulice, postawiono muro-
wane kamienice, jatki rzemieslnicze i kramy, a miasto otoczono ceglanymi
murami obronnym z czterema bramami: Opatowska (jedyna zachowana do
dzisiaj), Krakowska, Zawichojska i Lubelska (Rybacka)'>.

Rozwdj miasta pociagnat za soba obecnos$¢ w Sandomierzu blogostawio-
nego Wincentego Kadlubka, autora Kroniki Polski, Mikolaja Traby-sekre-
tarza krolewskiego, arcybiskupa gnieznieniskiego, Zbigniewa Olesnickiego
—podkanclerzego krélewskiego, biskupa krakowskiego i pierwszego kardy-
natfa Polski, Jana Diugosza — kanonika kapituly sandomierskiej, kronikarza
i nauczyciela krélewskich synéw oraz Zawiszy Czarnego, znanego polskie-
go rycerza urodzonego w pobliskim Garbowie. Do dzisiaj na Rynku stoi
Kamienica z podcieniami tzw. Olesnickich i nieopodal Dom Dtugosza®.

Nastepne stulecie sprzyjalo rozwojowi Sandomierza dzigki przebie-
gajacym w tym miejscu szlakom handlowym, biegnacym z Rusi, Wegier,
Krakowa, Wielkopolski, Slqska, a koriczacym swéj bieg w Gdarisku. Te

7 M. Bulinski, 0p. cit., s. 19.

8 Thidem, s. 21-29.

> A. Buko, op. cit., s. 8.

10 S. Trawkowski (red.), op. cit., s. 99-102.

W Thidem, s. 128.

2 Thidem, s. 146—147.

13 R. Chyla, Sandomierz i okolice. Przewodnik regionalny, Sandomierz 1997, zdjecia na
koricu przewodnika.
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Sprawozdania

Sciste kontakty z zagranica sprzyjaly podpisaniu porozumienia w Kamienicy
Olesnickich w roku 1570 — tzw. ,.zgody sandomierskiej” przez réznowiercéw
trzech religii protestanckich, czyli braci czeskich, luteranéw i kalwinéw'*.

Kres rozkwitu nastapit z chwila ,,potopu szwedzkiego”. Wycofujacy si¢
Szwedzi w 1656 roku wysadzili zamek, a do naszych czaséw ostalo si¢ tylko
jedno skrzydlo. Zgingto wielu mieszkaricéw, zbezczeszczono i ograbiono
koscioty, jak i mienie prywatnych oséb. Pod Sandomierzem w widlach
Wisty i Sanu zapedzony na blotniste btonia krél Szwecji Karol Gustaw
nie doczekal si¢ odsieczy, osaczony przez oddzialy Stefana Czarneckiego
i Jerzego Lubomirskiego'.

Jeszcze wigksza marginalizacja miasta nastapila pod zaborami. Sando-
mierz w latach 1795-1809 znajdowat si¢ pod rzadami austriackich Habs-
burgéw, a nast¢pnie w Krélestwie Polskim pod zaborem rosyjskim i, Kraju
Nadwislaiskim” po upadku Powstania Styczniowego'®.

Podczas I wojny $wiatowej Sandomierz nie byt terenem dziatari zbroj-
nych, a po odzyskaniu niepodlegtosci w 1918 r. zostal miastem powiatowym.
W roku 1924 odwiedzit je prezydent II Rzeczypospolitej Polskiej Stanistaw
Wojciechowski przy okazji uroczystoéci poswigcenia sztandaru putkowego
przy ratuszu'’. W okresie migdzywojennym w 1937 r. podjeto m.in. decyzj¢
whadz paristwa o wybudowaniu Centralnego Okregu Przemystowego'® ze
stolica w Sandomierzu" jako centrum administracyjnym i kulturalnym
regionu. W nowo kreowanej stolicy COP mialy powsta¢ huty, zaktady
zbrojeniowe i metalurgiczne oraz przetwérstwo owocowo-warzywne. Am-
bitne plany pokrzyzowal wybuch II wojny swiatowej, ktérej dramatyczne
sceny nie omingly takze starego grodu: przymusowe wywozenie ludnosci na
roboty do Niemiec i obozéw koncentracyjnych, rozstrzeliwania, utworzenie
getta zydowskiego, a nastepnie jego likwidacja potaczona z transportami do
obozéw zagtady®. Partyzantke w regionie tworzyli stynni , Jedrusie”.

Wyzwolenie nastapito 18 sierpnia 1944 r., kiedy to do opuszczonego
przez Niemcéw miasta wkroczyly oddziaty wojsk radzieckich — 13 Armii [
Frontu Ukrairiskiego?'. Gdy ustaty dziatania wojenne, miasto zostato siedziba
whadz powiatowych. W latach sze$é¢dziesiatych XX wieku zanotowano przy-

" M. Bulisiski, op. cit., s. 79-80.

5 E Kiryk (red.), Dzieje Sandomierza— XVI-XVIII w., tom 11, cz. 1, Warszawa 1993, s. 10.
16 Thidem, s. 7, 37, 105.

17 W. Czaja (red.), Dzieje Sandomierza — 1918—1980, tom 1V, Sandomierz 1994, s. 125.
8 W. Roszkowski (Andrzej Albert), Historia Polski 1914—1997, Warszawa 1998, s. 79.
¥ W. Czaja (red.), op. cit., s.151.

20 Thidem, s. 170-171.

2V Thidem, s. 285.
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padki pekania kamienic, zapadania si¢ ulic i obsuwania si¢ skarpy, na ktérej
potozone jest Stare Miasto. Wtadze, chcac ratowad zabytki sandomierskiej
starowki, w dniu 12 lutego 1965 r. zainicjowaly wspétprace Przedsigbior-
stwa Robét Gérniczych z Bytomia (zabezpieczenie podziemi) i Miejskiego
Przedsi¢biorstwa Remontowo-Budowlanego (zabezpieczenie obiektéw nad
ziemia)?*, zakonczona szczesliwym finatem w 1977 r.

W 1975 r., po reformie administracyjnej, miasto znalazto si¢ w woje-
wodztwie tarnobrzeskim, goszczac na swym terenie niektére jego instytucje.
Po zmianie ustroju paristwowego Sandomierz znalazt si¢ w wojewddztwie
swigtokrzyskim i cho¢ lezy na obrzezach tej jednostki administracyjnej, petniac
raczej rolg prowincjonalnego miasteczka, potrafit zorganizowa¢ przyjazd papieza
Jana Pawta II. Uroczysta msza swigta odbyta si¢ u podnéza skarpy w dniu 12
czerwca 1999 r., gromadzac w niemitosiernym upale okoto 400 tysiccy wiernych.

Zabytki, a co za tym idzie bogata w wydarzenia historia Sandomierza,
klimat i fascynujace potozenie, a takze emitowany od dtuzszego czasu serial
telewizyjny pt. Ojciec Mateusz przyciagaja rzesze nawet najbardziej wybred-
nych turystéw do prastarego grodu.

Kierownicy ekipy archeologéw Jerzy i Eligia Gassowscy odkryli
9 patdziernika 1962 r. na terenie osady na Wzgérzu Swictojakubskim
w Sandomierzu ,sandomierskie szachy” — nazwane tez ,,piastowskimi”.
Odkrycie zostalo dokonane podczas prac prowadzonych przez Pracownig
Archeologiczna w Sandomierzu Zakladu Archeologii Wezesnego Srednio-
wiecza IHKM PAN w Warszawie*’. W rogu odkopanej obszernej chaty
typu pétziemiankowego, charakterystycznej dla budownictwa wezesno-
sredniowiecznego na lessach, jej istnienie okreslono na podstawie utozenia
kolejnych nawarstwieri na koniec XI lub pierwsza potowe XII w., znaleziono
29 bierek. Chata, w ktérej znaleziono szachy, nalezy do osady rozwijajacej
sie na Wzgérzu Swictojakubskim w Sandomierzu w stosunkowo niedtugim
okresie®.

Tereny te w XI wieku zajmowato duze cmentarzysko, na ktére czg$ciowo
nawarstwiata si¢ osada, niszczac cz¢$¢ grobéw. Jak podaje Eligia Gassowska:
»rzeba przyjaé, ze miedzy czasem, w ktérym cmentarzysko przestato by¢
uzywane, a czasem, w ktorym zaczeta rozwijaé si¢ osada, musiato uptynaé
przynajmniej kilkadziesiat lat, aby pami¢¢ o cmentarzysku zanikta lub

2 JTbhidem, s. 3006.

# W. Litmanowicz, J. Gizycki, Szachy od A do Z, cz. 1 a— m, Warszawa 1986, s. 1080.

2 E. Gassowska, Archeologia Polski, tom IX, zeszyt 1, Wroctaw — Warszawa — Krakdéw
1964, s. 148.

> ]. Gizycki, Z szachami przez wieki i kraje, wyd. trzecie uzupetnione i poprawione,
Warszawa 1984, s. 33.
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przestata by¢ catkowicie $wieza”. Jezeli przyjaé zatem, ze poczatki osady
przypadaty na lata osiemdziesiate XI wieku w sposéb niewykluczajacy pewnej
dowolnosci, to koniec jej istnienia znamy z doktadnoscia co do roku, gdyz
spowodowal go katastrofalny najazd tatarski w latach 1259-1260%7. Wy-
daje si¢, ze trwanie osady nie przekraczalo 180 lat. Chata znajdowata si¢ na
spagu najstarszej warstwy osady, co moze oznaczaé, ze pochodzi z korica XI
lub pierwszej potowy XII wieku, a co za tym idzie, jak wyzej wspomniano,
szachy réwniez®®. Na uscislenie tej chronologii nie pozwala brak innych
przestanek, blizej datowanych przedstawionym faktom.

Figury wykonane sg recznie z kosci zwierzecych (przypuszezalnie rogu
jelenia), wszystkie tej samej, lekko zéttawej barwy, nieprzekraczajace wy-
sokoscia 2,5 cm:

Kréle - 2,512,3 cm,
Hetmany — 2,01i1,8 cm,
Wieze — 2,0 cm,
Gonce - 2,0i1,8 cm,
Skoczki - 1,8 cm,
Piony — 1,9i1,7cm

Réznia si¢ migdzy soba ksztattem, rozmiarami i detalami zdobniczy-
mi, a takze starannoscia wykonania. Jest to najprawdopodobniej wyréb
miejscowy, ornamentyka, tj. naciecia liniowe i kéteczka, maja charakter
stowianiskich elementéw zdobniczych. Forma nasladuje wiernie szachy
arabskie, geometryczno-abstrakcyjne, bez personifikacji, lecz z sym-
bolicznymi cechami poszczegélnych figur. W czysto geometrycznych
ksztattach figur zostaly jedynie symboliczne cechy szachéw indyjskich
i perskich — narosl na figurze kréla symbolizuje osob¢ monarchy sie-
dzacego na stoniu, pojedynczy wystgp w figurze skoczka (konika) to
pozostato$¢ postaci jednego jezdZca na koniu, dwa wystgpy w figurach
goricéw oznaczaja kly stonia lub pare jezdzcéw na stoniu. Wzorem byly
prawdopodobnie szachy docierajace do Polski z arabskiego Wschodu,
ale ,;szachy sandomierskie” sa z duzym prawdopodobieristwem wyrobem
miejscowym. Ornamentyka z naci¢é¢ liniowych i matych kéteczek poja-
wiala si¢ na wyrobach arabskich, zarazem jednak nie stoi w sprzecznosci
ze stowianskimi elementami zdobniczymi. Na miejscowy charakter figur
wskazuje uzyty material — rég jelenia, podczas gdy arabski Wschéd
uzywal kosci stoniowej. Geneza wytworzenia ,,szachéw sandomierskich”

% E. Gassowska, op. cit., s. 161.
77" A. Buko, op. cit., s. 8.
. Gizycki, op. cit., s. 33.
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ma zwiazek z szachami §rodkowoazjatyckimi i bliskowschodnimi,
a takze z Rusi Kijowskiej. Nie da si¢ ustali¢, ktéry zestaw bierek jest ,biaty”,
a ktéry ,czarny”, poniewaz sa tej samej barwy. Moze powlekano je farba,
ktéra z czasem wytarla si¢, a moze — co jest bardzo prawdopodobne — ze-
stawy roznily si¢ tylko ornamentyka, przy czym kazdy z grajacych mogt
mie¢ wlasny zestaw, ktéry dobrze rozpoznawal na szachownicy. I tak w
»szachach sandomierskich” jeden z zestawéw, umownie ,,bialy”, zrobiony
jest staranniej, ma bogatsze zdobnictwo, jest mniej zniszczony, posiada
wszystkie figury (skoczki nieco si¢ réznia, jeden najprawdopodobniej zostat
péiniej dodany) oraz pig¢ piondw (jeden wyraznie zastgpczy bez zdobien).
»Czarne” sa kompletne, ale skromniejsze, wytarte, nie tak precyzyjnie
rzezbione i maja ubogie zdobienia®.

Tak petnego kompletu (brak tylko trzech pionéw) z tego okresu i w
tej formie nie udato si¢ dotad znalez¢ w zadnych wykopaliskach, dlatego
ich znaczenie dla badan nad dziejami gry szachowej w Polsce i $wiecie jest
szczegblnie donioste. Szachy z Sandomierza sa ponadczasowym, cennym
i bezprecedensowym zabytkiem historycznym ze wzgledu na swoja nie-
malze kompletno$¢, starannie opracowang lokalizacj¢ czasowa i teryto-
rialng oraz rzadko$¢ wystgpowania w zbiorach szachowych. Zapewnia to
znalezisku sandomierskiemu centralne miejsce wsréd kolekcji muzeéw
$wiata dysponujacych zbiorami wezesnosredniowiecznych szachéw. ,Sza-
chy sandomierskie” dostarczaja materiatu do dziejéw kultury w Polsce
oraz daja kolejny dowdd, ze Polska przez jedenascie wiekéw taczyta kul-
tur¢ Wschodu i Zachodu. Obecnie znajduja si¢ one w stalych zbiorach
Muzeum Okregowego w Sandomierzu. Kopia kompletu byta nagroda
w miedzynarodowym turnieju szachowym o ,szachy sandomierskie”,
zorganizowanym w 1976 r. z okazji obchodéw X wiekéw Sandomierza.
Replike z metalu (srebro i miedz), Scisle wedtug odlewéw z oryginalnych
figur, wykonali w 1973 r. metaloplastycy Halina i Leonard Klemiriscy
z Warszawy?.

Wspomniany migdzynarodowy turniej szachowy o ,szachy san-
domierskie” odbyl si¢ w dniach 29 VIII — 11 IX 1976 r.*'. Zorganizo-
wany byt przez Hutg Szkta Okiennego ,Sandomierz” i jej nadrz¢dna
jednostke Kombinat Szkta Budowlanego ,Vitrobud”, przy pomocy i
poparciu wladz miejskich oraz dawnego wojewddztwa tarnobrzeskiego.

¥ E. Gassowska, op. cit., s. 148-169.
3 W. Litmanowicz, J. Gizycki, op. cit., s. 1081.
3 W. Czaja (red.), op. ciz., s. 311.
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Miejscem rozgrywek byt dom kultury przy Hucie Szkta?, a skromne
zakwaterowanie dal ,Dom Turysty” PTTK. Przewidziano dwa wolne dni
w turnieju z interesujacym programem turystycznym. W jednym dniu or-
ganizatorzy zaproponowali zwiedzanie zabytkéw Sandomierza potaczone
z rejsem po Wisle statkiem wycieczkowym, a drugi dziefi wypetnita
wycieczka do Krakowa i Wieliczki®.

W imprezie wzigto udziat 48 uczestnikéw z 12 krajéw, w tym m.in.
Dawid Bronstein wicemistrz $wiata w latach 1951-1954%*, mistrzyni
$wiata kobiet Nona Gaprindaszwili®®, czeski arcymistrz Jan Smejkal,
arcymistrz z NRD Rainer Knaak oraz arcymistrz Wlodzimierz Szmidt
i mistrz Polski Aleksander Sznapik. Turniej byt rozgrywany tzw. systemem
szwajcarskim z tempem 2,5 godziny na 50 posuni¢¢ na dystansie 11 rund,
a sedziowie B. Daniszkowicz, R. Chrzanowski, H. Malinowski i J. Osta$
nie mieli do czynienia z powaznymi naruszeniami przepiséw i konflikta-
mi, gdyz atmosfera turnieju byta niezwykle przyjazna. Miedzynarodowy
turniej szachowy o ,szachy sandomierskie” wygral Dawid Bronstein,
a nagrody otrzymato pigtnastu najlepszych zawodnikéw. Wreczenie nagréd
otrzymato niezwykle efektowna oprawe z udzialem fanfarzystéw, dziewczat
w regionalnych strojach z kwiatami, przedstawicieli Polskiego Zwiazku
Szachowego, wladz wojewddztwa tarnobrzeskiego i miasta Sandomierza
oraz Zjednoczenia ,,Vitrobud” Huty Szkla Okiennego™.

A oto koncowe wyniki turnieju:

I miejsce am. D. Bronstein (ZSRR) 8 p., I — IV am. R. Knaak
(NRD), mm. N. Gaprindaszwili, m. B. Nisman (oboje ZSRR) po 7,5
pV=VII m. J. Adamski, mm. W. Schmidt [W. Litmanowicz 1982, s. 12],
m. H. Dobosz (wszyscy Polska) po 7 p., VIII - XX am. ]. Smejkal (CSRS),
mm. Sydor (Polska), mm. V. Vaisman, mm. M. Suba, mm. V. Ciocaltea
(wszyscy trzej Rumunia), m. W. Schinzel, m. R. Bernard, k. E. Borkowski
(wszyscy trzej Polska), m. R. Goldenberg (Francja), m. A. Adamski, m. L.
Manasterski, m. I. Nowak (wszyscy trzej Polska), m. Z. Gunew (Bulgaria)
po 6 p., XXI — XXXII m. D. Ilievski (Jugostawia), mm. Z. Doda, m.
Szymczak, m. A. Sznapik, m. J. Bielczyk (wszyscy czterej Polska), m. D.
Savi¢ (Jugostawia), mm. E. Gereben (Szwajcaria), m. P. Liangow (Bulga-
ria), m. J. Gromek (Polska), m. K. Krstev (Jugostawia), k. ]J. Mardarowicz

32 Ibidem, s. 311-312.

# W. Litmanowicz (red.), ,Szachy”, grudzien nr 12 (360), Warszawa 1976, s. 353.
3 S. Gawlikowski, Walka o tron szachowy, Warszawa 1976, s. 170-171.

% W. Litmanowicz, J. Gizycki, op. cit., s. 282.

3¢ W. Litmanowicz (red.), op. cit., s. 353-357.
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(Polska), m. B. Mitew (Bulgaria) po 5,5 p., XXXIII - XXXV mm. G.
Szilagyi (Wegry), m. Schaufelberger (Szwajcaria), m. G. Kadar (Wegry)
po 5 p., XXXVI — XL m. P. Zéltek, m. W. Dobrzyniski (obaj Polska), m.
P. Koszorus (Wegry), J. Misiuda (Polska), m. J. Sellberg (Szwecja) po 4,5
p.» XLI - XLIV m. S. Bonczew (Bulgaria), m. H. Wirthenshon (Szwajca-
ria), I. Czauszew (Bulgaria), W. Semkowic (NRD) po 4 p., XLV — XLVI
Z. Matek (Polska), K. Neumann (RFN) po 3,5 p., XLVII E. Gadek (Polska)
2 p., XLVIII P. Graul (REN) 1p.%.

Autor wiedz¢ o przebiegu tego turnieju czerpie takze z relacji jednego
z uczestnikéw, a mianowicie Ryszarda Bernarda, ktéry osiagnat ogromny
sukces, remisujac parti¢ ze zwyci¢zca turnieju Dawidem Bronsteinem.
Oto relacja Ryszarda Bernarda: ,Szanowny Panie Jacku! Bardzo mile
wspominam oba swoje pobyty w Sandomierzu (przebieg drugiego pobytu
przedstawiony ponizej — przyp. ]J. G.) — na turnieju Vitrobudu w 1976
roku oraz (w roli trenera) na finale MP kobiet w lutym 1985 r. Turniej
Vitrobudu byl jednym z najsilniej obsadzonych polskich turniejéw sza-
chowych w drugiej potowie ubieglego wiecku. Gtéwna w tym zastuga
lubelskiego szachisty mm Krzysztofa Pytla. Mam na pétce nad biurkiem
maty krysztal z wywieszka Sandomierz 1976, ktéry otrzymywali wszyscy
uczestnicy imprezy”.

»,Dom Turysty” PTTK w Sandomierzu®® w jedenascie lat pdzniej
ponownie goscit uczestnikéw powaznej imprezy szachowej. Finat XXXVII
Mistrzostwa Polski Kobiet w Szachach, bo o niej mowa, zostal rozegrany
w dniach 10-24 lutego 1985 r. Oficjalnego otwarcia dokonal wicewoje-
woda tarnobrzeski J. Jakubowicz. Turniej miat zadecydowac¢, kto obok am.
Hanny Erenskiej-Radzewskiej i mm. Agnieszki Brustman (zawodniczki
te zostaly decyzja zarzadu Polskiego Zwiazku Szachowego zwolnione
z udzialu w finale) reprezentowa¢ bedzie Polske w zblizajacym si¢ turnieju
strefowym kobiet (eliminacje mistrzostw $wiata). Natomiast uplasowanie
si¢ na jednym z szesciu pierwszych miejsc byto premiowane awansem do
finatu w roku nastegpnym?.

W zawodach udziat wzigto czternascie zawodniczek, w tym m.in.
wielokrotne mistrzynie Polski: arcymistrzyni (niestety niezyjaca, zm.
29.11.2006 r.) Krystyna Hotuj-Radzikowska® i mistrzyni migdzynaro-

37 Tbidem, s. 356-357.

8 W. Czajka (red.), op. cit., s. 308.

7 P. Kerntopf (red.), ,Szachy”, czerwiec nr 6 (459), Warszawa 1985, s. 97.
M. Litmanowicz, Arcymistrzyni, Warszawa 2010, 138.
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dowa Grazyna Szmacinska®'. Panie graly systemem rundowym popular-
nie zwanym ,kazdy z kazdym”**, co spowodowalo, ze nalezato rozegra¢
turniej na dystansie trzynastu rund. Turniej przebiegal w atmosferze
serdecznej i sportowej walki (ale i zacieklej rywalizacji), totez sedziowie
Z. Rylli]. Stoktosa ograniczali si¢ do rutynowych czynnosci. Nad dobra
organizacja imprezy pieczg sprawowal prezes Okregowego Zwiazku Sza-
chowego w Tarnobrzegu, K. Wiszniowski. Sal¢ gry podczas rozgrywania
partii szachowych licznie odwiedzali mieszkaricy Sandomierza, m. in.
autor artykutu. Byt on obecny na wszystkich rundach, dlatego zna ich
przebieg z autopsji.

Znakomicie rozpoczeta turniej Joanna Jagodziriska. Dzigki odpornosci
psychicznej i graniu na wygrana osiagnela pig¢ zwycigstw i jeden remis,
czyli 5,5 p. co dalo zdecydowane prowadzenie. W széstej rundzie ograta
czarnymi E. Sosnowska®. Czotéwke tworzyly ponadto: Wiese, Szmaciriska
i Sikora-Gizynska — po 4 p.

Spora sensacj¢ przyniosta VII runda. ]. Jagodziriska popetnita
biatymi powazny btad debiutowy i doskonale tego dnia dysponowana
H. Wesotowska odniosta cenne zwycigstwo. Nastepnie J. Jagodziriska
zremisowala z J. Rojek, najgrozniejsze rywalki wygraly swoje partie i
po VIII rundzie prowadzita tréjka: M. Wiese, G. Szmaciriska i J. Jago-
dzinska 6 p. przed  B. Sikora-Gizyriska 5 p. i B. Kaczorowska 4,5 p.

W XI rundzie padty wazne dla koficowego ukladu tabeli rozstrzygniecia:
G. Szmaciniska przegrata z B. Kaczorowska, zaprzepaszczajac ostatecznie
szanse na piaty tytul mistrzyni.

W przedostatniej rundzie M. Wiese pokonata E. Nagrocka, a J.
Jagodzifiska zremisowata ze 1. Swiecik®, co dato tej pierwszej prowa-
dzenie w mistrzostwach i 0,5 p. prowadzenia nad ta druga. Stan tabeli
przed ostatnia runda byt nastepujacy: M. Wiese 9 p., J. Jagodziniska 8,5
p., B. Sikora-Gizynska 8 p., G. Szmacinska, B. Kaczorowska 7,5 p., J.
Rojek 6 p.

Partie ostatniej rundy nie zmienity w sposéb zasadniczy kolejnosci
czolowych miejsc: J. Jagodzifiska zremisowata z B. Sikora-Gizyniska i M.
Wiese z I. Hebisch. B. Kaczorowska zwyciestwem nad I. Swiecik zapewnita
sobie IIT miejsce™.

1 W. Litmanowicz, Polscy szachisci, Warszawa 1982, s. 277-278.

“ R. Frey, S. Witkowski, Tzjemnice 64 pdl, Warszawa 1978, s. 223.
Biuletyn turnieju nr 6.

Biuletyn turnieju nr 11.

Biuletyn turnieju nr 12.

P Kerntopf (red.), op. cit., s. 98.
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Tabela koficowych wynikéw Finatu XXXVII Mistrzostw Polski Kobiet
w Szachach:

1234567891011 12 13 14 Pkt

1. mm. M. Wiese x===1==1=1111 = 95
2.m. ].Jagodziriska =x1===110=1 =11 9
3. B. Kaczorowska =0x=110=1 11 = = 85
4. mf. B. Sikora-Gizyniska = ==x00 011 1 1 1 1 1 385
5. mm. G. Szmaciriska 0=01x11100= 11 1 8
6.m. J.Rojek ==010x==00 1 =1 1 65
7. E. Kaczmarek =0110=x0=1 0 = = = 6
8. mf. E. Sosnowska 0 0=00=1x=01 = 6
9. m. H. Wesolowska =1 0011==x00 0 = = 55
10. mf. 1. Swiecik 0=0011011x0 0 = = 55
11. m. E. Nagrocka 0000=01011x0 1 5,5
12. H. Zborona 0=000==0111x 0 = 5
13.am. K. Radzikowska 0 0 =000=0 == 01 x 1 4
14. 1. Hebisch =0 =000====0 =0 x 35Y

W 2012 roku mingto pét wicku od wydarzenia, jakim bylo odkrycie
»sandomierskich szachéw”. Sktonilo to organizatoréw (Muzeum Okregowe
w Sandomierzu, Muzeum Archeologiczne w Poznaniu, Fundacja Brzeskich
przy Poznaniskim Towarzystwie Przyjaciét Nauk i Polski Zwiazek Szachowy)
do zorganizowania Interdyscyplinarnej Konferencji Naukowej pt. Kultu-
rowa rola gry w szachy na przestrzeni dziejow w dniach 25-26.05.2012.
Patronat honorowy nad konferencja objeli: dyrektor Instytutu Archeologii
i Etnologii Polskiej Akademii Nauk prof. dr hab. Andrzej Buko, burmistrz
miasta Sandomierza Jerzy Borowski i starosta powiatu sandomierskiego
Stanistaw Masternak. Prelegenci z zagranicy prezentowali swoje badania
w jezyku angielskim, a badacze reprezentujacy nasz kraj w jezyku polskim
i angielskim. Nad dobra komunikacja jezykowa piecz¢ sprawowat thumacz
Wojciech Klimczak.

Jako pierwsza w dniu 25.05.2012 wystapita Marzena Szmyt — dyrektor
Muzeum Archeologicznego w Poznaniu, powitata gosci w imieniu organi-
zatoréw oraz odczytata list do uczestnikéw konferencji od nestora badan
historii szachéw Isaaka Lindera. Kolejnymi prelegentami tego dnia byli
m. in.: wspélodkrywca ,sandomierskich szachéw” Jerzy Gasowski (Kulisy
wielkiego odkrycia — 50. rocznica badar), Andrzej Buko (Sandomierz w XII
47 P. Kerntopf (red.), op. cit., s. 97.
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wieku w swietle danych archeologii), Sylwia Konarska—Ziemnicka (Srednio-
wieczna gra w szachy — hazard czy szlachetna rozrywka?), Leo Hoverstadt
(Czy Karol Wielki grat w szachy?), Anna Pyrek, Mirostaw Matysiak (Szachy
— terapia, nauka, relaks. Wykorzystanie szachdw jako wsparcia w terapii dzieci
i mlodziezy z problemami psychicznymi i somatycznymi), Krzysztof Pariczyk
(Wielojezykowa terminologia szachowa — analiza diachroniczna i synchronicz-
na), Kristina Lavysh i Olga Medvedeva (Rozprzestrzenianie si¢ szachéw na
Biatorusi w sredniowieczu), Stawomir Blazewicz (Szachy w zbiorach Muzeum
Wojska Polskiego), Olga Smoletiska (Gra w szachy jako element kultury, sztuki,
medidw i rekreacji czlowicka), Elzbieta Kusina, Jan Kusina (Szachy w muzeach
Krakowa), Jacek Gajewski (Szachy z perspektywy definicji sportu).

Pierwszy dziert wystapien zakonczyl si¢ dyskusja, a nastgpnie czynni
uczestnicy konferencji udali si¢ na uroczysta kolacj¢ do piwnic zabytkowe;j
restauracji ,,Pod Cizemka’”, znajdujacej si¢ w centrum Sandomierza na Rynku
Starego Miasta. W dniu nastgpnym, tj. 26.05.2012, nastapito powitanie
gosci i wystapienia kolejnych naukowcéw: Richarda Ealesa (Mgzczyzni i
kobiety w grze w szachy, rozgrywki i ptec kulturowa w wiekach srednich), Jana
Przewoznika (Cechy myslenia szachistéw i szachistek — podobieristwa i réznice.
Analiza psychologiczna), Dawida Caldwella, Marka Halla (Szachy z wyspy
Lewis, kontekst i znaczenie), Dariusza Niemca (Czy Konrad Mazowiecki grat
na Wawelu w szachy?), Natalii Khamayko (Figury szachowe z najnowszych
wykopalisk z Kijowa na Podolu), Szymona Mackowiaka (Szachy, komputer
i matematyk ze Lwowa), Agnieszki Stempin (Szachy sandomierskie na tle
wezesnosredniowiecznych figur szachowych z terenu Polski).

Interdyscyplinarna Konferencj¢ Naukowa podsumowano w dyskusji
koricowej, a nastgpnie uczestnicy wystuchali koncertu muzyki dawnej, wy-
konanej przez Zesp6t 1/ Canto. Tak zakoriczono wydarzenie bez precedensu
w $wiecie, gdyz prawie zawsze szachy bada si¢ pod wzgledem praktyczno-
-sportowym, a niezwykle rzadko w powiazaniu z historia, archeologia,
literatura, kultura, sztuka, reklama, psychologia, socjologia, teorig sportu
czy matematyka i informatyka, a wlasnie te czynniki gléwnie cechowaly
Interdyscyplinarng Konferencje Naukowa pt. Kulturowa rola gry w szachy
na przestrzeni dziejow.

Jubileusz pigédziesiatej rocznicy odkrycia ,,szachéw sandomierskich”
sktania do refleksji nad jego wplywem na zainteresowanie tematyka sza-
chéw oraz wykorzystaniem mozliwosci calego spektrum analizy naukowej
w badaniach tej problematyki. Interdyscyplinarna Konferencja Naukowa,
ktérej inspiracja byt wspomniany jubileusz, zgromadzita w Sandomierzu
dwudziestu o$miu przedstawicieli réznych dziedzin badawczych, prezen-
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tujacych wlasne badania nad rola, jaka odegraty szachy w dziejach kultury
Polski i $wiata od czaséw $redniowiecza po dzien dzisiejszy.

Réwnolegle z konferencja odbywaly si¢ imprezy towarzyszace:

24 maja, godz. 17.00 — Ratusz sandomierski, otwarcie wystawy Szachy
w Sredniowieczu — Sredniowiecze w szachach, przygotowanej przez Muzeum
Archeologiczne w Poznaniu i zaaranzowanej przez Muzeum Okregowe
w Sandomierzu. Wystawa byla czynna do 15 czerwca 2012 r.

24 maja, godz. 19.00, 21.00, 23.00 — Ratusz sandomierski, nocny
przeglad filméw o tematyce szachowej (Siddma piecz¢¢ Ingmara Bergma-
na, Szachowe dziedzictwo Stevena Zailliana, Gangsterzy i filantropi Jerzego
Hoffmana).

25, 26 maja konferencji towarzyszyla mozliwo$¢ podziwiania
w piwnicach Zamku (miejsce obrad konferencji) oryginalnych, $wiezo od-
restaurowanych ,,szachéw sandomierskich”, na co dzien pilnie strzezonych
w muzealnym skarbcu.

26 maja Polski Zwiazek Szachowy zaprosit wszystkich chetnych amato-
réw krélewskiej gry na symultang szachowa rozgrywana na 20 szachownicach
pt. Zagraj z arcymistrzem Arturem Jakubcem. Symultana rozpoczeta si¢ na
wspomnianym Zamku o godz. 12.00. Pierwszeristwo udziatu bylo przewi-
dziane dla prelegentéw. Organizatorzy przewidzieli cenne nagrody w postaci
ksiazek szachowych dla oponentéw, ktérzy weszli w szranki z arcymistrzem.

Na wszystkie okolicznosciowe wydarzenia wstep byt wolny.

Autor artykutu wiedz¢ na temat przedstawionej Interdyscyplinarnej
Konferencji Naukowej czerpie z materiatéw konferencyjnych, a takze sledzit
bezposrednio tre$¢ wystapieri, sam byt prelegentem, jak przedstawiono to
powyzej, oraz gral w symultanie kolorem czarnym z arcymistrzem Arturem
Jakubcem.

Whnioski

Sandomierz ma niezwykle bogata histori¢. Jedenascie wiekéw istnienia
miasta charakteryzuje poczatkowo dominujaca rola w panistwie polskim,
obok Wroctawia i Krakowa. Swiadczy o tym niezaprzeczalnie zapis w Kronice
Galla Anonima i siedziba wltadcéw na Sandomierskim Zamku. Historia
nie oszczedzata takze grodowi Sudomira okreséw upadku podczas ,,potopu
szwedzkiego” i zaboréw. Obecnie w Polsce Wroctaw i Krakéw to dominujace
osrodki miejskie, natomiast Sandomierz nie zajmuje tak eksponowanego
miejsca na mapie kraju. Niemniej jednak Sandomierz w drugiej potowie XX
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i na poczatku XXI wieku to stolica polskich i swiatowych szachéw. Takie
miejsce zapewnito mu odkrycie ,,sandomierskich szachéw”, migdzynarodowy
turniej szachowy o ,szachy sandomierskie” w 1976 r., Mistrzostwa Polski
kobiet w szachach w 1985 r. i Interdyscyplinarna Konferencja Naukowa pt.
Kulturowa rola gry w szachy na przestrzeni dziejow, gromadzaca naukowcéw
z calego $wiata zajmujacych si¢ ta problematyka.

Sandomierz, szachy i ,sandomierskie szachy” sa godne zainteresowania
nie tylko dla badaczy, ale wszystkich ludzi cheacych poglebi¢ swoja wiedzg
o tej fascynujacej grze.

Jacek Gajewski
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Wczoraj, dzis i jutro
tarnobrzeskiej oSwiaty

im. prof. S. Tarnowskiego odbyla si¢ konferencja naukowa

pt. », Wezoraj, dzis i jutro tarnobrzeskiej oswiaty, zorgani-
zowana przez Panistwowa Wyzsza Szkole Zawodowa w Tarnobrzegu,
Podkarpackie Centrum Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie Oddzial
w Tarnobrzegu oraz Gimnazjum nr 1 w Tarnobrzegu.

=

1 Olutego 2014 r. w Pahistwowej Wyzszej Szkole Zawodowej

vvvvvv

Fot. Otwarcie konferencji. Na zdjeciu dr S. Lis, Prorektor PWSZ

Otwarcia konferencji dokonat dr Stanistaw Lis, Prorektor PWSZ,
a cato$¢ poprowadzita dr Beata Zigba-Kolodziej, Dziekan Wydziatu Nauk
Spotecznych i Humanistycznych. Po wystapieniach zaproszonych gosci swoje
referaty zaprezentowali wybitni naukowcy: prof. dr hab. Feliks Kiryk, autor
pracy naukowej ,Dzieje Tarnobrzega”, na temat szkolnictwa parafialnego
w Tarnobrzegu i osobliwosci Akademii Miechociriskiej, prof. dr hab. Bogu-

staw Sliwerski na temat uspoteczniania polskiej szkoly i marzeniach Polakéw
sprzed lat, niezbyt zadowalajacej terazniejszosci, a takze o wyzwaniach przy-
sztosci oraz dr Grzegorz Nie¢, ktdry nakredlit sylwetke prof. Stanistawa Tarnow-
skiego w oparciu 0 Domowq Kronikg Dzikowskg. Wyktad uzupelnity ciekawe
i unikalne zdj¢cia materiatéw archiwalnych dotyczacych rodziny Tarnowskich.
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Konferencj¢ zakonczyla prezentacja publikacji , Wezoraj, dzis i jutro tar-
nobrzeskiej oswiaty”, ktora zostata zreferowana przez Mari¢ Patkus oraz
uczniéw Gimnazjum nr 1. Pomystodawca zorganizowania konferencji byta
dr hab. Anna Szylar, nauczyciel konsultant PCEN w Rzeszowie Oddziat
w Tarnobrzegu oraz pracownik naukowy PWSZ w Tarnobrzegu.

Fot. Na zdjeciu mar Krystyna Wréblewska, Dyrektor PCEN w Rzeszowie

Patronat honorowy nad konferencja objeli: Wiadystaw Ortyl, Marszalek
Wojewddztwa Podkarpackiego, Krzysztof Pitra, Starosta Powiatu Tarno-
brzeskiego, Norbert Mastalerz, Prezydent Miasta Tarnobrzega. Natomiast
patronami medialnymi byli: ,, Tygodnik Nadwislariski”, ,Echo Dnia”, Tele-
wizja Lokalna, Miejska Telewizja Tarnobrzeg i Radio ,Leliwa”.

Monika Blasiak-Brud

PCEN Oddziat Tarnobrzeg
Fot. Monika Blasiak-Brud
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Nie ma pisania bez czytania

XIX Ogolnopolski Konkurs Literackiej Tworczosci Dzieci
i Mlodziezy

Ogélnopolski Konkurs Literackiej Twérczosci Dzieci i Mlodziezy,
organizowany przez Miejska Biblioteke Publiczng w Jasle i Stowarzyszenie
Bibliotekarzy Polskich Oddzial w Jasle, cieszy si¢ od lat duzym zaintereso-
waniem. XIX edycja konkursu zadziwila organizatoréw i jury duza liczba
nadestanych prac. Wzi¢to w niej udziat 408 uczestnikéw — uczniéw szkét
podstawowych, gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych, ktérzy nadestali
255 opowiadan oraz 637 wierszy. Wéréd autoréw znalezli si¢ reprezentanci
wszystkich regionéw Polski, zaréwno z duzych osrodkéw miejskich (Warsza-
wa, Szczecin, Wroctaw, Lublin), a takze z matych miast i osrodkéw wiejskich.

Prace autoréw oceniato jury w sktadzie: Aleksandra Dacyl — polonistka,
Mariusz Kalandyk — poeta, literaturoznawca, redaktor naczelny ,, Kwartalnika
Edukacyjnego”, Grzegorz Kociuba — poeta, krytyk literacki, polonista oraz
Jan Tulik — poeta, prozaik, dramaturg, eseista. Nad caloscia prac zwigzanych
z konkursem czuwata Matgorzata Piekarska - dyrektor Miejskiej Biblioteki
Publicznej w Jasle.

Od. lat jestesmy zbudowani poziomem prac nadsytanych na jasielski kon-
kurs — powiedziat przewodniczacy jury Grzegorz Kociuba. Juror, podzielajac
opinig, iz nie ma pisania bez czytania, zauwazyl wplyw zamitowania do
lektury ksiazek, znajdujacy swe odzwierciedlenie w utworach laureatéw.
Czytanie i pisanie spajaja si¢ ze soba. Trud lektury dostrzegamy od lat wsréd
laureatéw piszqcych na konkurs — podsumowal oceniajacy prace.

Tytul tomiku zawierajacego prace laureatéw tegorocznego konkursu,
Dzwigk ttuczonego szkla, zaczerpnigty zostal z tytulu wiersza Pauliny Rudel
— laureatki dzialajacej w Klubie Literackim ,,Pegazik” przy Mlodziezowym
Domu Kultury ,Iskra” w Pile.

Paulina Rudel
Kohana
Klub Literacki ,,Pegazik” Mlodziezowy Dom Kultury ,Iskra” w Pile
DZWIEK TEUCZONEGO SZKEA

idac boso

czuj¢ si¢ trochg mistyczna

jak kolejna szamanka zwodzona przez boga
miafam by¢ ta jedyna
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a on ma caly harem prorokéw
ktorzy wychodza na ulice

i wymiotuja boskim przestaniem
zamawiajac nastgpna kolejke
to by wyjasniato

dlaczego moj aniot stréz

rzuca we mnie butelkami
proszac o autograf joanng d’arc
widocznie lubi wznosi¢ toasty
na czworakach

ciagle pozycza drobne
zadluzajac ciebie boze
niedtugo przyjde po dtugi

ponownie

dzwigk thuczonego szkfa

miazdz¢ duzym palcem zlo i zgorszenie
niedtugo beda stawiane pomniki

mojej stopy z pochodnia

nie, jeszcze nie krwawif;

na podtodze

to tylko

przesolona zupa

znowu ten ze skrzydtami ma niezty odlot

Czym dla samych piszacych byt udziat w konkursie i jak rozpoczeta
si¢ ich przygoda z pisaniem? SpytaliSmy laureatéw i towarzyszacych im
najblizszych. Poezja to dobra zabawa — powiedziala Zuzanna, finalistka
z De¢bnicy Kaszubskiej, doceniajac pracg swoich nauczycieli, ktérzy na
co dzieri motywujg ja do udziatu w konkursach literackich. Dla Marii
z Krakowa zrédlem pomystéw na wiersze i opowiadania oraz sposobem
porzadkowania $wiata jest pisanie pamigtnika. Z kolei zamitowanie do
czytania pozwala jej poszerza¢ stownictwo. Babcia Michata z Otwocka jest
dumna z wnuka. Zaréwno babcia, jak i mama laureata doceniajg wkiad
pracy polonistki, ktéra mobilizuje go do pisania.

Zuzanna Pietrzak
Mtoda
Zesp6t Szkolno-Przedszkolny Szkota Podstawowa w Debnicy Kaszubskiej, kl. 6

Kok

wiruje wiruje

ziemi dotknaé nie moze
posiekany wiatrami
maly listek tam w borze
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on pamieta te czasy

gdy byt lisciem zielonym
posiwialy mu skronie

stal si¢ listkiem czerwonym

opadt listek na ziemig
mowi sobie odpoczng
drzewa mocne korzenie
znéw ozyja na wiosng

nowy listek sie zrodzi
droga przed nim daleka
jak na fali powietrze
zycie $mierci ucieka

Warto zauwazy¢, ze takze jaslanie znaleZli si¢ wérdd laureatéw XIX
OKLTDiM: w kategorii opowiadania I miejsce zdobyli: Michat Witusik
z klasy 3 Szkoty Podstawowej Nr 2 w Jasle za Michat, nie jedz sniegu! oraz
Kinga Strugata z klasy 5 Szkoty Podstawowej nr 4 za Czarodziejskq stokrotke,
awyréznienia — Natalia Jarecka za fise7 i Anita Czechowicz za Zaklad — obie
sa uczennicami I Liceum Ogélnoksztatcacego w Jasle. Specjalne wyréznienie
jury za ujawnienie metody tworczej w kategorii poezja otrzymat Szymon
Biaton z II liceum Ogélnoksztatcacego w Jasle za Cykl Dupa Koguta.

Szymon Bialon
Simon White
II Liceum Ogodlnoksztatcace w Jasle, kl. 2

DUPA KOGUTA
Dla Kos

2. TROCHE

kazali mu

méwi ironicznie
chodzito oczywiscie
no ale

niewolnik

byta to

wiasnie

kto ma

nauczyla si¢

wtlasnie wykrochmalone
kury

a propos

poszukujcie
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podréz

jest to absurd
w glab
obserwuje
iteraz tak

Wyjasnienie
Cykl wierszy, pt. ,Dupa Koguta” mojego autorstwa powstat na zasadzie przypad-
kowosci czesciowo kontrolowanej.

Ustaliwszy stala forme, §j. tytul + trzy strofy po szes¢ werséw, bedac na jednej z lekcji
w szkole, przystapitlem do spisywania pierwszego stowa, ktére méwit nauczyciel
prowadzacy w odstgpach trzydziestosekundowych (w ten sposéb powstaty wiersze
1, 2 oraz 3, natomiast 4 i 5 to przypadkowy zlepek stéw zastyszanych od uczniéw
podczas przerwy w szkole).

Majac gotows tres¢, postanowitem odwrécié teksty i przepisad je w druga strong
(od korica do poczatku), jednakze zachowujac tytuly z oryginalnych wersji.

Jak zauwazyt Grzegorz Kociuba we wstepie do tomiku, utwory tegorocz-
nych laureatéw cechowata réznorodno$¢ stylistyk i konwencji literackich.
Wsréd najmtodszych uczestnikéw ze szkoty podstawowej dominowata
konwencja basni. Gimnazjalisci, podobnie jak w poprzednim roku, pozostali
wierni literaturze fantasy. Poziom ponadgimnazjalny to przede wszystkim
utwory realistyczne, nawiazujace do codziennych probleméw i doswiadczen
mtlodziezy. Wyrazisty jezyk, sprawno$¢ pisarska i cickawe ujecie tematéw
sprawily, ze czytalo si¢ je z przyjemnoscia.

13 maja 2014 roku w sali widowiskowej JDK odbylo si¢ uroczyste wrecze-
nie nagréd laureatom XIX Ogélnopolskiego Konkursu Literackiej Tworczosci
Drzieci i Mlodziezy, na ktére przybyli licznie zaproszeni goscie: nauczyciele,
dyrektorzy szkét, rodzice, dzieci i mtodziez oraz przedstawiciele wtadz miejskich.

Nagrody i dyplomy wreczyli Burmistrz Miasta Jasta Andrzej Czernecki,
zastgpca Burmistrza Leszek Znamirowski, Przewodniczaca Rady Miej-
skiej Jasta Elzbieta Bernal oraz Podkarpacki Wicekurator O$wiaty Antoni
Wydro. Po czgéci oficjalnej finatu laureaci i goscie wystuchali koncertu
piosenki poetyckiej w wykonaniu Ani Brody i Iwony Sojki. Finalisci mieli
takze mozliwo$¢ odbycia indywidualnych rozméw i konsultacji literackich
z jurorami konkursu.

W przysztym roku przypada XX jubileuszowa edycja Konkursu, ktéry
zostanie ogloszony we wrzesniu biezacego roku. Jest to doskonata okazja, by
zaprezentowac swoje prace szerszemu gronu odbiorcéw, rozwijaé wrazliwos¢
literacka i umiejetnosci pisarskie.
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LISTA OSOB NAGRODZONYCH

Grupal

klasy 1 - 3 szkoly podstawowej

Wiersze:
I miejsce — Pidrko — Julia Kocot, kl. 1 ZSP Lindéw — Prasie oczekiwania
IT miejsce — Szwedka — Katarzyna Szwedo, kl. 3 ZS nr 3 SP nr 3 Lubin -
zestaw wierszy
III miejsce — Michat 2 — Michat Rychlik, kl. 2 SP nr 277 Warszawa — ze-
staw wierszy

Wyroéznienia:
Pierwszaczek — Jakub Miklus, kl. 1 ZS nr 3 PSP nr 12 Stalowa Wola — ze-
staw wierszy

Szarlotka — Milena Gajda, kl. 3 ZS SP Szebnie — zestaw wierszy

Opowiadania:
I miejsce — Misiek 2 — Michatl Witusik, kl. 3 SP nr 2 Jasto — Michat, nie
Jedz sniegu!
IT miejsce — Cyranka — Eliza Bieniaszewska, kl. 3 SP nr 350 Warszawa —
Ostroznie z ogdrkiem, odwaznie z kaktusem
III miejsce — Kaktus — Maciej Ortowski, kl. 3 SP nr 1 Otwock — Przygody
Latka
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Wyréznienia:
Mercia — Maria Mycek, kl. 3 ZSS nr 1 Krakéw — Pewnego deszczowego dnia
Pluszanka — Martyna Kulejewska, kl. 1 ZSP Lindéw — Pluszowy pamigtnik Lili

Grupa Il
klasy 4 - 6 szkoly podstawowej
Wiersze:
I miejsce — Kinia — Kinga Panek, kl. 5 ZS nr 3 PSP nr 12 Stalowa Wola
— Mdj przyjacielu

IT miejsce — Mloda — Zuzanna Pietrzak, kl. 6 ZSP SP D¢bnica Kaszubska
— zZestaw wierszgy
III miejsce — Wazka — Justyna Krzyzak, kl. 6 KSP Krakéw — zestaw wierszy

Wyréznienia:
Chiza — Izabela Chyta, kl. 4 ZS nr 3 PSP nr 12 Stalowa Wola — zestaw
wierszy Fretka — Wiktoria Debicka, kl. 6 ZSiPP nr 3 PSP nr 5 Ostrowiec
Swictokrzyski — zestaw wierszy Szalony Kapelusznik — Kacper Miriuk, kl. 5
ZS nr 69 SP nr 41 Warszawa — zestaw wierszy

Opowiadania:
I miejsce — Kinia 2 — Kinga Strugata, kl. 5 SP nr 4 Jasto — Czarodziejska
stokrotka
IT miejsce — Marchewa — Wiktoria Stamborska, kl. 6 SP Mokrzeszéw —
Sprawiasz, ze jestem silny
IIT miejsce — Izera — Anna Paliniska, kl. 6 SP nr 1 Szklarska Por¢ba — £yz-
wiarka

Wyréznienia:

Torii — Wiktoria Kwasnik, kl. 6 ZS nr 3 PSP nr 12 Stalowa Wola —
Historyjki pani Krystynki Galadriela — Iwona Bracik, kl. 6 SP Czelusnica
— 10 bolato

Grupa III
gimnazja
Wiersze:

I miejsce — Panna z mokra glowa — Malgorzata Maciejewska, kl. 2 Gimna-
zjum nr 23 Wroclaw zestaw wierszy
IT miejsce — Elkalia Nadzieja — Karolina Hryckowian, kl. 3 Gimnazjum nr
3 Gliwice — zestaw wierszy
IIT miejsce — Lawenda 2 — Ewa Siara, kl. 3 ZSP nr 2 NSS Ustrzyki Dolne
— zZestaw wierszy
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III miejsce — Poema — Martyna Szczudlik, kl. 3 ZSP nr 2 NSS Ustrzyki
Dolne — zestaw wierszy

Wyréznienia:
Alley — Angelika Matecka, kl. 2 Publiczne Gimnazjum Rasy — zestaw wierszy
blueflovers — Patrycja Skoczylas, kl. 3 Gimnazjum nr 2 Glogéw — zestaw
wierszy
Imagine — Wiktoria Pawlak, kl. 3 Gimnazjum nr 2 Glogéw — zestaw wierszy

Opowiadania:
I miejsce — Tiffu — Magdalena Bogumita Sobierajska, kl.1 Gimnazjum
nr 3 Stupsk— Mdj przyjaciel Micho
IT miejsce — Ikuko Kizuato — Weronika Pyzik, kl. 2 Publiczne Gimnazjum
Otpiny — Szpital dla dusz
III miejsce — Gnosis — Anna Zborowska, kl. 3 Gimnazjum nr 29 Szczecin
— Druga szansa

Wyréznienia:
Elkalia Nadzieja — Karolina Hryckowian, kl. 3 Gimnazjum nr 3 Gliwice
— Sikorka
Hanula — Hanna Biatas, kl. 3 Miejskie Gimnazjum nr 3 Piekary Slaskie —
Opiekun pawi
Imagine — Wiktoria Pawlak, kl. 3 Gimnazjum nr 2 Glogéw — Czorcik
Koschei O’Clock — Aleksandra Niefacna, kl. 1 Gimnazjum Grabéw nad
Prosna — 70 i tak nic nie da

Grupa IV
szkoly Srednie

Wiersze:
I miejsce — Roza — Sara Ratajczak, kl. 3 LO Whoszakowice — zestaw wierszy
IT miejsce — Kohana — Paulina Rudel kl. 3 LO Klub Literacki ,Pegazik”
Mtiodziezowy Dom Kultury ,Iskra” w Pile — zestaw wierszy
III miejsce — Sofko — Sonia Szkirpan, Szprotawa — zestaw wierszy

Wyroéznienia:

Kobieta Absurdalna — Izabela Huczewska, kl. 2 LXIV LO Warszawa
— zZestaw wierszgy

Specjalne wyréznienie jury za ujawnienie metody poetyckiej: Simon
White — Szymon Biaton — kl. 2 IT LO Jasto — Cykl Dupa Koguta
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Sprawozdania

Opowiadania:
I miejsce — Pitahaja— Margita Filipek, kl. 3 II LO Jaworzno — Jesli na piasku
IT miejsce — Baku — Jakub Zawadzki, kl. 3 LO nr 13 Wroctaw — Malarz
III miejsce — Ronin — Zuzanna Smiech, kl. 1 ZSSN LO Kielce — Ldd,
Snieg i ryby

Wyréznienia:

Calypso — Katarzyna Uliasz, kl. 2 ZSO I LO Krosno — Doktorek Ef
— Natalia Jarecka, kl. 1 I LO Jasto — Jisei eMMA — Anita Czechowicz, kl.
1 I LO Jasto — Zaklad Luna — Monika Komonicka, kl. 1 II LO Przemysl
— Opowiesc o czlowieku i kruku Radza — Konrad Zaréw, kl. 1 Liceum Sidstr
Prezentek Rzesz6w — Marketing Seba — Sebastian Biesiadecki, k. 1 Liceum
Si6str Prezentek Rzeszéw — Kardynat 1

RIK 060 ([ Nofol sk | \
LWOTOLSK KONK
LTeRACKE. | T '
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Mariusz Kalandyk
To lubie!

Jeszcze w mature gramy

A bo to wiadomo, Panie, jak jest? Moze to dobre (albo i niedobre?), moze co$

w tym jest (albo i nie jest?). ,,Ja co nic nie czytam, a przynajmniej malo,/ Wiem,
ze tak jest najlepiej, jak przedtem bywato”. Stad éw przyczynek m(n)aturalnie

wazki. [ wiersz prawie:

Natenczas Wojski, przepasany w biodro,
Rzecz calg podjat: ,,Oby Wam si¢ wiodto,
Adepci artes liberales wszyscy!

Ci od Kmicica mtodziankowie bystrzy

Oraz Wy, coscie siedli, by Poety

Stucha¢ i Gospodarza... Rety, rety

Rety! Gotéw-em nawet pia¢ dla Was kuplety

Skoczne, wzruszony wiedza oraz uczonoscia’ .

Tu wers ucichl byt nagle, bo proza si¢ wdarla, lubo rytmiczna, by sprawe zda¢

pilnie z owego testu, co si¢ byt wydarzyt. To znaczy — co si¢ naszym mlodziankom
wpisato w arkusze. Literatur petne!

Jak wie$¢ bowiem niesie, a stuch mlodych widzi: , Mito$¢ rodzi si¢ przez uczte”.

Doda¢ tez trzeba, idac tropem Szweda, iz: ,Niektérzy bohaterowie odgrywaja
tu spokojna rol¢”.

Po trzecie etiam, bo Boh trojcu lubit: , Twarz Soroki byta spokojna. Zakladam,
ze byt juz wykonczony”.

Ja tez zaktadam po raz czwarty pewnie, to znaczy bedac swiadom na umysle
jeszcze, ze: ,Nastrdj, ktéry panowat miedzy bohaterami, byl mroczny i dopro-
wadzat do ciarek na skdrze!”. A jak!

Pigtka jest dziwna. Tresciwa jest takze: ,,Chlopéw moze dopas¢ szansa na
zamiang...”. Czego? — zapytasz: ,,swojego zycia na lepsze”.

Wszak: ,W kazdym z nas brzmi nieszlifowany diament”!

Spéjrz! Juz sidemeczka bystro pomyka przez faczke nonsensu, gdyz ,,Kmicic
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oddal mu si¢ bez reszty...”. Komu? — znéw pytasz? Nie pytaj daremnie, wszak
dzender ciemne juz czyha za rogiem!

* Z naciskiem ow6z ja powiadam tobie, fraz¢ szykujac dtuga i dobitna: ,,Poeci
skazani sg na samych siebie, dochodza do wniosku, ze oprécz poezji nie maja
szcze$cia w zyciu”.

* Ta mysla zmartwion, rzecz ostatnig pisze, tytutem lekeji swady i dystynkgji.

Na twarz upadniesz, wrazen wszelkich peten! Wszak: , Inteligenci biora czynny
udziat w chfopomanii, czyli pobieraniu si¢ z chlopkami”.

Takie gry i zabawy przedsiewzigli mlodzi, by udowodni¢ nam, steranym wie-
kiem, jak stodko bywa mysl $wieza smakowaé. Odbiega¢ lekko od gtéwnego watku,

dodawa¢ ciemnych ingrediencyj stylu, w pét stowa tapa¢, w éwieré¢ stowa zapalac.
I udowadnia¢, ze polszczyzna zwawa zawsze jest matka — nigdy macoch babka!

Mariusz Kalandyk
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Szkota Podstawowa im. Hrabiego Stanistawa Tarnowskiego w Tarnowskiej Woli

Z woli Jana Jacka Tarnowskiego ponad 200 lat temu powstata wie§ Tarnowska Wola. Jadac z Rzeszowa
do Tarnobrzega, warto zatrzymac si¢ i odwiedzi¢ tutejsza Szkote Podstawowa. Jest to swoista o$wiatowa
~peretka”, jak méwia ludzie, ktdrzy zjawiaja si¢ tu po raz pierwszy. W ponad 50-letniej historii swojego
istnienia zawsze byla placowka szczegdlna. Wokét niej skupiato si¢ zycie wszystkich mieszkaicow.

Bardzo waznym momentem w historii placéwki byto nadanie w 2005 roku imienia hrabiego Stani-
stawa Tarnowskiego — wieloletniego profesora Uniwersytetu Jagielloriskiego, dwukrotnego rektora tejze
uczelni, prezesa Akademii Umiejgtnosci, wybitnego nauczyciela historii literatury. Decydujac si¢ na wybér
patrona, chciano podkresli¢ zwiazki rodziny Tarnowskich z historia Tarnowskiej Woli i regionu. Pokaza¢
uczniom wzdr obywatela i uczonego. Kontynuacja tego istotnego dla szkoty wydarzenia byto poswigcenie
i przekazanie sztandaru w 2006 roku, a takze odstonigcie pamiatkowej tablicy pos§wigconej patronowi
szkoty w 2007 roku oraz otwarcie szkolnej Izby Pamieci ,,Pokoju Profesora” w roku 2010.

Uroczystosci byly okazja do poznania wielu cztonkéw Rodziny Tarnowskich, m.in. hrabiny Ady
z Lubomirskich-Tarnowskiej, zony prawnuka patrona oraz Jej dzieci: Adama, Sandry, Izabeli, Michata,
Jana i Marka. Swoja obecnoscia zaszczycili nas takze: prezes Zwiazku Rodu Tarnowskich Pawel oraz
nestor rodu Jan Artur.

Czgste wizyty, rozmowy i spotkania sprawiaja, ze Rodzina Tarnowskich doskonale zna potrzeby
naszej szkoly i w miar¢ swoich mozliwosci nas wspiera. To Tarnowscy zakupili zestaw komputerowy
do pracowni informatycznej, sa wspétfundatorami sztandaru szkoly, przekazali §rodki na zakup drzwi
wejsciowych. Z okazji ztotego jubileuszu szkoly uczniowie otrzymali od Pafistwa Tarnowskich pianino,
a ostatni prezent, kedry najbardziej ucieszyl dzieci, to tablica interaktywna. Symbolem najwyzszego
uznania osiggni¢¢ uczniéw jest ufundowany przez Zwiazek Rodu Tarnowskich pamiatkowy medal, na
ktérym widnieje Herb Leliwa z zawotaniem rodowym 7endite in astra viri (Dazcie do gwiazd mezowie)
i Szkota w Tarnowskiej Woli. Otrzymywacd go beda uczniowie z klasy széstej, ktérzy uzyskali najwyzsze
wyniki w danym roku szkolnym.

Uczniowie i nauczyciele doceniaja kontakty i rozmowy z potomkami Patrona. Dzigki nim poznaja
histori¢ regionu oraz zastugi Rodu Tarnowskich dla naszej i okolicznych miejscowosci. Poszerzaja wiedzg
o zyciu i dziatalnosci profesora Stanistawa Tarnowskiego. W zwiazku z tym w szkole organizowane s
konkursy (wiedzy, plastyczne, recytatorskie), wystawy, spotkania, lekcje historii oraz wycieczki ,,Sladami
posiadtosci Tarnowskich” (do Dzikowa, Krakowa, Dukli, Rudnika). Uczniom szczegdlnie zapadl w pa-
mieci wyjazd do Krakowa na specjalne zaproszenie prawnuka patrona — Adama Tarnowskiego i spotkanie
w Collegium Maius Uniwersytetu Jagielloriskiego. Wszystkie te dziatania maja bardzo pozytywny wplyw
na efekty pracy wychowawczej i dydakeycznej. Pafistwo Tarnowscy sg zawsze zachwyceni tym, co widzg
w naszej szkole. Doceniaja wiedzg, talenty i zdolnosci ucznidéw. Podziwiaja pomysly i zaangazowanie na-
uczycieli. Podczas pobytu w szkole Jan Spytek Tarnowski powiedzial: ,,Patrzac na to wszystko, co dzieje
si¢ w tej szkole, czujemy, ze nasza przeszto$é nie zostata zmarnowana. Skoro ludzie poswigcaja tyle czasu
tej przesztosci, oznacza to, ze jest potrzebna dla przysztosci”.

To, co dzieje si¢ w szkole, interesuje rodzicéw ucznidéw oraz mieszkaricéw Tarnowskiej Woli. Szkota
integruje cala spoteczno$¢, tu chetnie spotykaja si¢ rodzice, dziadkowie, rodzeristwo, przedstawiciele
organizacji i stowarzyszen dziatajacych w catej gminie.

,»Jesli keos, kiedykolwiek cheiatby przekonad sig, co to znaczy polska goscinnoé¢, musi koniecznie
przyjecha¢ do szkoty w Tarnowskiej Woli. Tu zawsze powitaja go z radoscia, i szeroko otwartym sercem.
Za wszystko Bég zaptad!” (Jan Spytek Tarnowski Biuletyn LELIWICI, marzec 2010 r.)

Opracowanie i zdj¢cia: Teresa Kordas, nauczycielka edukacji wezesnoszkolnej w Szkole Podstawowej
im. Hr. Stanistawa Tarnowskiego w Tarnowskiej Woli



W KOLEJNYCH NUMERACH:

Dariusz Witowski, (Nad)doniostos¢ egzaminéw maturalnych przyczynqg
negatywnego efektu zwrotnego w przedmiotach przyrodniczych

Aleksandra Tlusciak-Deliowska, Urszula Dernowska, Nauczyciele gimnazjum
o sobie i swoim zawodzie

Patrycja Wdowiak, Kompetencje komunikacyjne nauczyciela

Zofia Okraj, Nauczyciel-moderator twérczych dyskusji: zadania, cechy

i zachowania

Paulina Dubiel-Zielinska, Nauczanie etyki w szkole wedle zatoZen zmieniajqcej
sig podstawy programowej a etyka zawodowa nauczyciela
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PODKARPACKIE CENTRUM EDUKACJI NAUCZYCIELI
W RZESZOWIE

AKREDYTOWANAPLACOWKA DOSKONALENIANAUCZYCIELI

Szkolenia
Rad Pedagogicznych

Warsztaty

Kursy Doskonalqgce

Kursy Dajgce
Uprawnienia

Studia Podyplomowe

Kursy Kwalifikacyjne
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4 Zapraszamy na szkolenia do naszych czterech Oddziatow.
SZkO’ enia Organizujemy réznorodne kursy kwalifikacyjne, konferencje

oraz warsztaty stuzgce doskonaleniu zawodowych
umiejetnosci w zakresie m.in.: pracy z uczniem zdolnym
i trudnym, wspotpracy z rodzicami, edukacyjnej wartosci
dodanej, uzaleznien, technik informatycznych,
mnemotechnik, rozwigzywania problemow, efektywnego
komunikowania sie, zaje¢ teatralnych, tanecznych,

malarskich itd.
Kursy Dajgce Uprawnienia

www.pcen.pl =

© Tworzymy réznego rodzaju dtugoletnie projekty
doskonalenia zawodowego, m.in.: Akademie TIK, Akademie

Zarzgdzania,Akademig Historii Najnowszej, Akademie
Nauczyciela Polonisty.




